Mauritiusschule Nordkirchen
Katholische Grundschule

,,Wir fordern nachhaltiges Lernen,

demokratisches Handeln und individuelle Starke*

Schulprognammn



Gemeinsam leben und lernen

Die Schule ist fur unsere Kinder ein bedeutender Lebens-, Lern- und Handlungsraum,
in dem sie Bildung und Erziehung auf der Grundlage von Ermutigung, Akzeptanz und
Schutz erfahren. In dieser Umgebung férdern wir nicht nur akademisches Wissen, son-
dern auch soziale und emotionale Kompetenzen, die fur die ganzheitliche Entwicklung
der Kinder unerlasslich sind.

Um diesen wertvollen Erfahrungshorizont aktiv zu gestalten, haben wir einen ,Arbeits-
plan fur unsere Schule® entwickelt. Dieser spiegelt sich in unserem Schulprogramm wi-
der und umfasst unsere padagogische Grundorientierung, die vielfaltigen Aktivitaten so-
wie die gemeinsame Verantwortung aller am Schulleben Beteiligten, einschlie3lich der
Eltern.

Die Zusammenarbeit aller Mitglieder des Schulteams, sowohl im Vormittags- als auch
im Nachmittagsbereich, tragt zur Entstehung und Weiterentwicklung des padagogi-
schen Profils der Mauritiusgrundschule bei. Wir legen gro3en Wert auf ein harmoni-
sches Miteinander, in dem jede Stimme zahlt und die individuellen Starken der Kinder
sowie der Erwachsenen geschatzt werden.

Unser Schulprogramm ist kein festgeschriebenes Dokument, sondern ein dynamischer
Prozess, der kontinuierlich evaluiert wird. Dies bedeutet, dass wir offen fur Veranderun-
gen sind und bereit, einzelne Teile jederzeit anzupassen, zu erganzen oder zu uberar-
beiten. Daher laden wir alle, die am Schulleben beteiligt sind — Kinder, Eltern, Lehrkrafte
und weitere Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter — ein, aktiv mit neuen Ideen und Anregun-
gen zur stetigen Weiterentwicklung unserer Schule beizutragen. Gemeinsam gestalten
wir eine Lernumgebung, in der sich jedes Kind sicher und wohlfuhlt und seine Potenziale
entfalten kann.
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1.1 Umfeld

Die Gemeinde Nordkirchen mit ca. 10.700 Einwohnerinnen und Einwohnern besteht aus
den drei Ortsteilen Nordkirchen, Sudkirchen und Capelle. Jeder Ortsteil verfugt uber
eine eigene Grundschule.

Die Mauritiusschule liegt im Ortsteil Nordkirchen, der mit ca. 5.100 Einwohnerinnen und
Einwohnern den grof3ten Gemeindeteil darstellt. Die katholische Grundschule ist eine
Angebotsschule und wird somit von allen Kindern besucht.

Der Iandliche Charakter des Umfeldes bietet besondere Chancen: Die Nahe zur Natur,
uberschaubare Strukturen sowie kurze Wege ermdglichen eine enge Zusammenarbeit
mit aulRerschulischen Partnern. Lernorte auerhalb der Schule konnen leicht besucht
werden, und die Schule ist in Feste und Feiern des Gemeindewesens eingebunden.
Das Schulleben ist gepragt durch engagierte Eltern und GrolReltern, die die Arbeit der
Schule aktiv unterstutzen und mittragen.

1.2 Geschichte

Die ersten sicheren Hinweise auf die Existenz einer Schule in Nordkirchen stammen
aus Aufzeichnungen des 17. Jahrhunderts. Bis zur Entstehung der heutigen Mauritius-
schule am jetzigen Standort haben sich Lage und Aussehen des Schulgebaudes sowie
die Schulorganisation mehrfach verandert.

Im Jahr 1953 wurde aufgrund steigender Kinderzahlen und renovierungsbedurftiger
Raumlichkeiten ein Antrag auf Einrichtung einer achtzugigen Volksschule an der Mau-
ritiusstralle 11 gestellt. Am 2. Mai 1955 konnten nach Abschluss des ersten Bauab-
schnitts vier Klassenraume, Verwaltungsraume und eine Dienstwohnung ubergeben
werden. Die Schule erhielt den Namen des heiligen Mauritius, des Schutzpatrons der
katholischen Gemeinde. 1960 wurde das Gebaude um drei Klassenraume und einen
Gymnastikraum erweitert.

Mit der Neuordnung des Schulwesens 1968 wurde die Volksschule in eine Grundschule
(Jahrgange 1 bis 4) und eine Hauptschule (Jahrgange 5 bis 9) aufgeteilt. Nach verschie-
denen Ubergangsldésungen wurde 1974 die neue Hauptschule am Gorbach bezogen.
Aufgrund steigender Anmeldezahlen wurde die Grundschule Ende der 1990er Jahre
erweitert. Nach einem Architektenwettbewerb entstand ein eigenstandiger Neubau mit
Forum, der 1999 bezogen und feierlich eingeweiht wurde.

Seit 2007 ist die Mauritiusschule eine Offene Ganztagsgrundschule (OGS). Das Ange-
bot wird inzwischen von fast der Halfte der Kinder genutzt. Ab August 2026 gilt bundes-
weit ein Rechtsanspruch auf einen OGS-Platz fur neue Erstklassler, ab 2029 fur alle
Grundschulkinder. Um dieser Entwicklung gerecht zu werden, hat der Rat der Ge-
meinde weitere bauliche Erweiterungen und eine schrittweise Barrierefreiheit beschlos-
sen.

1.3 Schulsituation

Die Mauritiusschule wird derzeit von ca. 225 Kindern besucht. Seit dem Schuljahr
2011/2012 nutzt jeweils eine Primarstufenklasse der Maximilian-Kolbe-Schule als ,Au-
Renklasse” fur zwei bis drei Jahre das Schulgebaude der Mauritiusschule. In dieser Zeit



kooperieren die Kinder fest mit einer Partnerklasse unserer Schule nach dem Leitsatz
.,gemeinsam leben und lernen®.
Im Schuljahr 2024/25 ist erneut eine Aul3enklasse gestartet (E3a, jetzt E4a), die mit der
Klasse 3c (nun 4c) kooperiert.
Im Schuljahr 2025/26 unterrichten an der Mauritiusschule:

o 10 Klassenlehrkrafte,

e 4-5 Fachlehrkrafte,

e 1 Sozialpadagogin in der Schuleingangsphase,

e 1 Sonderpadagogin fur die Jahrgange 1-4 (teilabgeordnet),

» eine Schulsozialarbeiterin mit insgesamt 7 Wochenstunden.
Regelmalig werden Lehramtsanwarterinnen ausgebildet. Dartuber hinaus absolvieren
Abiturientinnen und Abiturienten ihr Eignungspraktikum sowie Studierende verschie-
dene Praktika an der Schule.
Die Schule wird durch eine Schulsekretarin sowie zwei Hausmeister im wochentlichen
Wechsel unterstutzt.
Die Offene Ganztagsschule (OGS) bietet eine verlassliche Betreuung bis 15.00 Uhr
bzw. 16.00 Uhr unter Tragerschaft der Jugendhilfe Werne. Die Kinder erhalten ein war-
mes Mittagessen, erledigen ihre Hausaufgaben unter Aufsicht und nehmen an Arbeits-
gemeinschaften und Freizeitangeboten teil.
Der Schule stehen 11 Klassenraume, 3 Mehrzweckraume, ein Musikraum, eine Kinder-
bucherei, ein Forum, ein Gymnastikraum sowie ein Differenzierungsraum zur Verfu-
gung. Das Forum dient als zentraler Ort fur gemeinsames Lernen, Feiern und Angebote
im Ganztag.

1.4 Schulorganisation

Aufsicht

Ab 7:20 Uhr Ubernimmt eine Lehrkraft die Hofaufsicht. Zusatzlich wird die Aufsicht in
den Fluren gewahrleistet. Wahrend der Pausen befinden sich Lehrkrafte auf dem Schul-
hof und auf der Rasenflache zur Mauritiusstral3e.

Bei schlechtem Wetter bleiben die Kinder unter Aufsicht in den Klassenraumen oder auf
den Fluren.

Beurlaubung

Beurlaubungen konnen nur aus wichtigen Grinden und auf Antrag der Erziehungsbe-
rechtigten durch die Schulleitung genehmigt werden. Beurlaubungen unmittelbar vor
oder nach den Ferien sind ausgeschlossen.

Bewegliche Ferientage
Die beweglichen Ferientage werden in Abstimmung mit den anderen Schulen der Ge-
meinde und nach Beratung in der Schulkonferenz festgelegt und zu Beginn des Schul-
jahres bekannt gegeben.

Bucherei

Seit dem Schuljahr 2022/2023 verfugt die Schule Uber eine neu organisierte Kinderbu-
cherei, die regelmafig von Lerngruppen genutzt wird und auch zur Differenzierung ein-
gesetzt werden kann.



Elternkernsprechwochen
Es finden jahrlich zwei Elternkernsprechwochen (Herbst und Frahjahr) statt. Dartuber
hinaus konnen individuelle Gesprachstermine vereinbart werden.

Forderverein
Die Schule wird durch einen aktiven Forderverein unterstitzt. Nahere Informationen fin-
den sich auf der Schulhomepage.

Gottesdienste

Regelmalige Schulgottesdienste finden in Zusammenarbeit mit der katholischen und
evangelischen Kirchengemeinde statt. Zu besonderen Anlassen (Schuljahresbeginn, -
ende, Weihnachten, Ostern, Aschermittwoch) werden Okumenische Gottesdienste
durchgefuhrt.

Handy / Smartwatch
Handys und Smartwatches durfen nur ausgeschaltet im Tornister mitgefuhrt werden.
Die Gerate sind nicht durch die Schule versichert.

Homepage
Aktuelle  Informationen  werden auf der Schulhomepage veroffentlicht:
www.mauritiusschule-nordkirchen.de

Kopflause
Ein Befall ist unverziglich der Klassenleitung zu melden. Eine ordnungsgemalie Be-
handlung ist verpflichtend.

Lehrmittelfreiheit

Die notwendigen Schulbucher werden teilweise von der Schule gestellt. Eltern beteili-
gen sich gemal den gesetzlichen Vorgaben an den Kosten. Die Schule organisiert in
der Regel Sammelbestellungen.

Unterrichts- und Pausenzeiten
Ab 7:20 Uhr: Ankommen in den Klassen oder auf dem Schulhof
e 7:45-8:30 Uhr: 1. Stunde
e 8:30-9:15 Uhr: 2. Stunde
e  9:15-9:35 Uhr: Frihstuckspause + kurze Hofpause
e 9:35-10:20 Uhr: 3. Stunde
e 10:20 — 10:40 Uhr: 1. grofl3e Hofpause
e 10:40 - 11:25 Uhr: 4. Stunde
e 11:25-11:35 Uhr: 2. kurze Hofpause
e 11:35-12:20 Uhr: 5. Stunde
e 12:25-13:10 Uhr: 6. Stunde

Pausenfruhstiick
Ein gesundes Friuhstick mit Obst, Gemuse und belegtem Brot wird empfohlen. Die


http://www.mauritiusschule-nordkirchen.de/

Schule stellt einen Wasserspender zur Verfugung.

Schulbusverkehr

Ab einer Schulweglange von mehr als zwei Kilometern ubernimmt die Gemeinde die
Kosten. Ruckfahrten erfolgen mit Linienbussen gemal} den festgelegten Fahrzeiten.

Schulversaumnis
Abwesenheiten sind am Morgen zu melden (IServ oder telefonisch). Ab dem dritten
Krankheitstag ist eine schriftliche Entschuldigung erforderlich.

Sprechzeiten

Sekretariat:

Mo—-Do 7:30-11:30 Uhr, Fr 7:30-9:30 Uhr Schulleitung
Lehrkrafte: Termine nach Vereinbarung

Sportunterricht

Der Sportunterricht findet Uberwiegend in der Gymnastikhalle statt. Der dritte Jahrgang
nutzt zusatzlich die Sporthalle der Gesamtschule. Schmuck ist aus Sicherheitsgrinden
nicht erlaubt. Ausfihrliche Regelungen sind im Bewegungskonzept im Anhang be-
schrieben.

Stundentafel ab Schuljahr 2025/2026

Schuleingangsphase
Klasse 1 Klasse 2 Klasse Klasse 4
3
Gesamt. einzeln 21-22 22- 26-27
23 25-
26
D6 D6
Deutsch, Sachunterricht, Mathematik, D5 D6 M5 M6
M6. M5 Su 2-3 Su 2-3
Su2. SuU3
Kunst/Textilgestaltung/Musik 3-4 4 4
Englisch
3 3
Religionslehre 2 2 2
Sport 3 3 3

Vertretungsunterricht

Vertretungsunterricht wird lernzielorientiert organisiert. Kontinuitat in den Hauptfachern
wird angestrebt. Moglichst wenige Unterrichtsstunden sollen ausfallen.

Zeugnisse

In der Schuleingangsphase erhalten die Kinder Jahreszeugnisse. In den Klassen 3 und
4 gibt es Halbjahres- und Jahreszeugnisse. In Klasse 4 enthalt das Halbjahreszeugnis
zusatzlich eine begrundete Empfehlung fur die weiterfihrende Schule.



2 LEITBILD

Unsere padagogische Grundorientierung und unser Erziehungsauf-
trag

Schwerpunkte der Mavritiusgrundschule
Wir machen Kinder stark durch ...

Lebenskompetenzen
Starkung der Kinder in Forderung von
sozialer und emotionaler Mitbestimmung und
Entwicklung Verantwortung

Gesundheitsférderung

Forderung des
2usammenlebens und
Lernens

Forderung gesunder
Ernahrung und Integration
von Bewegung in den
Schulalltag

Starkung der Kinder durch

gezielte Programme Entdeckung und

Entwicklung
individueller Talente

Integration von Lesen Aufbau von
in den Schulalltag Widerstandsfahigkeit durch
Achtsamkeit

Leitbild der Mauritiusschule
An der Mauritiusschule stehen alle Kinder mit ihren individuellen Begabungen, Starken

und Bedurfnissen im Mittelpunkt unserer padagogischen Arbeit. Wir achten die Warde
jedes einzelnen Kindes unabhangig von seinen schulischen Leistungen und verstehen
Vielfalt als Bereicherung fur unsere Schulgemeinschaft.

In einem respektvollen, wertschatzenden und vertrauensvollen Miteinander fordern wir
die Lernfreude, die Personlichkeitsentwicklung und das soziale Lernen der Kinder. Un-
sere Schule ist ein Ort, an dem sich Kinder sicher, angenommen und ernst genommen
fuhlen sollen.

Das Wohl der Kinder hat in unserem Erziehungsauftrag oberste Prioritat. Wir verstehen
unsere Schule als einen Lern- und Lebensraum, der praventiv vor Grenzverletzungen
schutzt und Kindern verlassliche Hilfe und Unterstutzung bietet, wenn sie von Grenz-
ubergriffen betroffen sind. Unser Schulteam ist sich seiner besonderen Vorbildfunktion
bewusst und reflektiert kontinuierlich die eigene padagogische Haltung, Verantwortung
und Professionalitat.

Grundlage hierfur ist unser schulischer Verhaltenskodex sowie das im Sommer 2024
verabschiedete Schutzkonzept der Mauritiusschule. Dieses Schutzkonzept wird als fort-
laufender Entwicklungsprozess verstanden, regelmafig evaluiert und bei Bedarf



weiterentwickelt. Eltern und Kinder werden dabei aktiv einbezogen.

Wir machen Kinder stark — unsere padagogischen Schwerpunkte
Im Sinne unseres Leitbildes verfolgen wir gezielt folgende padagogische Schwerpunkte:

Praventionsarbeit:

Durch gezielte Programme und Projekte starken wir die sozialen und emotiona-
len Kompetenzen der Kinder und fordern einen achtsamen und respektvollen
Umgang miteinander.

Demokratieforderung und Mitbestimmung:
Wir ermoglichen Kindern aktive Teilhabe an schulischen Entscheidungsprozes-
sen, z. B. durch Kinderparlament und Klassenrat. Die Kinder lernen, Verantwor-
tung zu Ubernehmen, ihre Meinung zu vertreten und demokratische Prozesse zu
verstehen.

Interessen- und Starkenforderung:
Durch vielfaltige Projekte und Angebote erdffnen wir den Kindern Raume, ihre
individuellen Talente, Interessen und Begabungen zu entdecken und weiterzu-
entwickeln.

Resilienzforderung:

Durch Achtsamkeits-, Entspannungs- und Reflexionsangebote unterstutzen wir
die Kinder dabei, ihre Widerstandsfahigkeit gegenuber Herausforderungen zu
starken und konstruktive Bewaltigungsstrategien zu entwickeln.
Bewegungsforderung:

Regelmalige Bewegungsangebote sind fester Bestandteil unseres Schulalltags.
Sie fordern die korperliche Entwicklung, das Wohlbefinden sowie Teamfahigkeit
und soziale Kompetenzen. (vgl. Bewegungskonzept im Anhang)
Leseforderung:

Durch gezielte Lesefordermallnahmen schaffen wir eine anregende Leseat-
mosphare und fordern Lesekompetenz, Lesemotivation und Sprachentwicklung
als zentrale Grundlagen fur erfolgreiches Lernen.

Forderung von Lebenskompetenzen:
Wir vermitteln den Kindern grundlegende Lebenskompetenzen, die sie dabei un-
terstutzen, selbstbewusst, verantwortungsvoll und reflektiert zu handeln.
Gesundheitsforderung:

Wir legen grol3en Wert auf eine gesunde Lebensweise, insbesondere durch be-
wusste Ernahrung, Bewegung und die Starkung korperlichen und seelischen
Wohlbefindens.

Unsere Leitgedanken fiir gemeinsames Lernen und Zusammenleben
Die padagogische Arbeit an der Mauritiusschule orientiert sich an folgenden Grunduber-
Zzeugungen:

Alle Kinder sind an unserer Schule willkommen.

Jedes Kind ist eine eigenstandige Personlichkeit mit einer individuellen Lebens-
wirklichkeit.

Jedes Kind hat das Recht auf eine Schule, in der es entsprechend seiner Fahig-
keiten, Begabungen und Lernvoraussetzungen bestmdglich leben und lernen
kann.

Jedes Kind hat das Recht auf eine wohnortnahe Schule und auf Teilhabe am
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schulischen Leben in seinem sozialen Umfeld.

o Gemeinsames Lernen ist ein Grundrecht von Kindern mit und ohne sonderpada-
gogischen Forderbedarf.

e Unsere Schule pflegt eine Kultur der Vielfalt, Akzeptanz und sozialen Teilhabe.

o Wir arbeiten eng mit professionellen au3erschulischen Kooperationspartnern zu-
sammen und beziehen diese bei Bedarf gezielt ein.

e Wir setzen uns kontinuierlich fur die Weiterentwicklung des gemeinsamen Ler-
nens ein und gestalten Inklusion aktiv und verantwortungsvoll. Dabei legen wir
grolRen Wert auf transparente Kommunikation, kooperative Zusammenarbeit und
ein wertschatzendes Miteinander.

Unser Anspruch

Durch diese Leitgedanken und padagogischen Schwerpunkte schaffen wir eine positive,
unterstutzende und sichere Lernumgebung, in der jedes Kind die Mdglichkeit erhalt, sich
in seiner Personlichkeit zu entfalten, seine Starken zu entwickeln und auf die Heraus-
forderungen des Lebens vorbereitet zu werden.
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3.1 Wir ermdglichen einen flieRenden Ubergang vom Kindergarten in die
Grundschule

Sprachstandsfeststellung und Sprachféorderung vor der Einschulung

Um in der Schule erfolgreich lernen zu konnen, ist eine gut entwickelte
Sprachkompetenz von zentraler Bedeutung. Die Sprachstandsfeststellung erfolgt an der
Mauritiusschule gemal® den aktuellen Vorgaben des Landes Nordrhein-Westfalen in
enger Zusammenarbeit mit den Kindertageseinrichtungen.

Die sprachliche Entwicklung der Kinder wird in den Kindertageseinrichtungen im
Rahmen alltagsintegrierter Beobachtungsverfahren erfasst und dokumentiert. Die
Ergebnisse werden — mit Einverstandnis der Eltern — in den Ubergangsprozess zur
Grundschule eingebracht und dienen als Grundlage fur eine fruhzeitige und gezielte
Forderung.

Kinder, bei denen ein besonderer Sprachforderbedarf festgestellt wird, erhalten
entsprechende Unterstitzungsangebote vor der Einschulung sowie begleitende
Fordermalinahmen im Rahmen der Schuleingangsphase. Ziel ist es, allen Kindern
einen moglichst erfolgreichen Start in die Grundschule zu erméglichen.

Kooperation mit den Kindertageseinrichtungen der Gemeinde

Damit der Ubergang von der Kindertageseinrichtung zur Grundschule flieRend gestaltet
werden kann, kooperieren die Kindergarten und die Grundschule seit vielen Jahren in
diesem Schulbezirk eng miteinander. Beide Institutionen tragen in diesem Prozess
gemeinsam Verantwortung.

Kindertageseinrichtungen und Grundschule sind Institutionen mit jeweils eigenem
Zuschnitt und spezifischen Anforderungen an die Kinder. Gleichwohl lassen sich
Basiskompetenzen als frihpadagogische Ziele formulieren, die stufenubergreifend
gefordert und gefordert werden konnen. Daher entwickelten die Leiterinnen der vier
ortsansassigen  Kindergarten und die  Schulleitung eine  gemeinsame
Informationssammlung mit einer entsprechenden Férderempfehlung fur ein zukunftiges
Schulkind.

Dieser Bogen wird vom Kindergarten zur Schulanmeldung ausgefullt und gemeinsam
mit den Eltern besprochen. Den Eltern ist es freigestellt, den Bogen bei der Anmeldung
vorzulegen.

Anmeldung der Schulanfanger
Kurz vor der Schulanmeldung findet im September/Oktober ein Informationsabend in

der Schule statt, zu dem alle Eltern eingeladen sind, die ihr Kind an unserer Schule
anmelden mochten. Themen dieses Abends sind die Vorstellung unserer Schule, die
Beantwortung von Fragen zur Schulfahigkeit, individuelle Fordermoglichkeiten sowie
die Beschreibung organisatorischer Ablaufe bis zum ersten Elternabend vor den
Sommerferien.

Zur Schulanmeldung werden die Kinder in unsere Schule eingeladen. Sie werden in
einen vorbereiteten Klassenraum gefuhrt, wahrend die Eltern im Forum oder in einem
anderen geeigneten Raum der Schule warten kdnnen.
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Im Rahmen der Schulanmeldung absolvieren die Kinder ein Schulspiel zu den
Kompetenzbereichen:

e Grob- und Feinmotorik

e Zahlenverstandnis

e Sprachentwicklung

o Konzentration

o Wahrnehmung
Zusammen mit den Eltern findet ein Austausch zum Kind und Uber das Schulspiel statt.
Dabei werden erste wichtige Informationen, Starken sowie Forder- und Forderbedarfe
des Kindes besprochen. Auch die Beobachtungen der Kindertageseinrichtungen
werden einbezogen, indem die Eltern den Kita-Bogen zum Austausch mitbringen.
Bei Unklarheiten oder groRem Forderbedarf hospitiert die Schulleiterin oder die
sozialpadagogische Fachkraft der Schuleingangsphase nochmals in einzelnen Gruppen
der Kindertageseinrichtungen. Anschlieend findet ein ,Runder Tisch® mit Eltern,
Erzieherinnen, der sozialpadagogischen Fachkraft in der Schuleingangsphase und der
Schulleiterin statt, um gemeinsame Fordermaoglichkeiten zu ermitteln und abzustimmen.

Erste personliche Kontakte zwischen Kindertageseinrichtung und Grundschule
Im neuen Kalenderjahr hospitiert die sozialpadagogische Fachkraft far die

Schuleingangsphase mehrmals im Alltag der ortsansassigen Kindertageseinrichtungen,
um erste Kontaktaufnahmen zu den Vorschulkindern anzuregen. Auf diese Weise
lernen die Kinder bereits eine Person kennen, die sie in ihrer neuen Lern- und
Lebensumwelt begleiten wird. Durch gemeinsames Spielen entstehen erste, vorsichtige
Verbindungen, die durch weitere Saulen der Bruckenarbeit zwischen
Kindertageseinrichtung und Schule verstarkt werden. Beispielsweise besucht ,Fred, die
Ameise“ oder das Projekt ,Haus der kleinen Forscher” wahrend der Projektarbeiten im
MINT-Bereich die Kinder sowohl in der Kindertageseinrichtung als auch in der
Grundschule. Auch die Reihe ,Mira und Miracula® zur graphomotorischen Entwicklung
stellt einen wichtigen Baustein der Bruckenarbeit zwischen Kita und Grundschule dar.
Ein weiteres Projekt zur Brickenarbeit zwischen den vier Kindertageseinrichtungen der
Gemeinde Nordkirchen und der Mauritiusschule wurde gemeinsam zum Thema ,Haus
der kleinen Forscher” entwickelt. Hier stehen kindgerechte Experimente aus dem MINT-
Bereich im Mittelpunkt. Da die Mauritiuskindertageseinrichtung uber vielfaltige
Materialien aus dem naturwissenschaftlichen Bereich verfugt, finden die Treffen der
zukunftigen Schulkinder dort statt.

Schulrallye und weitere Ubergangsangebote
Im April/Mai eines jeden Jahres findet eine Schulrallye fur die angehenden Schulkinder

statt, die von ihren Erzieherinnen und Erziehern begleitet werden. Gemeinsam mit ihren
spateren Schulkameradinnen und Patenklassen erkunden sie das Schulgebaude, die
Gymnastikhalle und den Schulhof. Den Abschluss bildet eine gemeinsame grolde
Hofpause mit Fruhstlck. Weitere zwei Kindertreffs am Nachmittag vervollstandigen die
Erstkontakte zur Schule. Am letzten Kita-Treff-Nachmittag lernen die Schulneulinge,
sofern moglich, ihre zukunftige Klassenlehrkraft kennen.Eine weitere Schnupperstunde
im Vormittagsbereich nach dem letzten Kita-Nachmittagstreff, die fur die angehenden
Schulkinder in ihrer Patenklasse stattfindet, ermoglicht einen weiteren Einblick ins
Schulleben und erste Erfahrungen im Unterricht.
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Elternabend vor Schulbeginn und zusatzlicher Kennenlerntag
In den letzten 14 Tagen vor den Sommerferien findet erneut ein Elternabend zum

Thema Schulbeginn in der Schule statt. Das gegenseitige Kennenlernen, sofern moglich
auch mit den Klassenlehrkraften, steht dabei auf der Tagesordnung. Weitere Themen
sind Organisation, Schulweg und der Ablauf des ersten Schultags, z. B. der
Okumenische Einschulungsgottesdienst und die kleine Feierstunde im Forum der
Schule. Wichtige Informationen zum Einstieg in die erste Schulwoche sowie die
Ausgabe einer Materialliste runden den Abend ab.

In den letzten Jahren hat sich zudem etabliert, dass alle Erstklasskinder mit einem
Elternteil nochmals einen Tag vor der Einschulung in die Grundschule kommen konnen.
Sie sehen ihren Klassenraum, lernen nochmals die Klassenlehrkraft kennen und fihren
gemeinsam kleine Aktivitaten durch (z. B. ein Lied singen, Materialien bekleben). Dies
hilft insbesondere, groBer Aufregung oder damit verbundenen Angsten
entgegenzuwirken und freudig in den Einschulungstag zu starten.

3.2 Wir vermitteln Wissen und Fachkompetenzen in allen Unterrichtsfachern
3.2.1 Ausfuhrungen zum Fach Deutsch

Der Deutschunterricht an der Mauritiusschule hat das Ziel, Kinder zu grundlegenden
rezeptiven und produktiven Text- und Gesprachskompetenzen zu befahigen, die fur ih-
ren schulischen Erfolg und lebenslanges Lernen entscheidend sind. Im Fokus steht die
Sprache als Mittel zur Verstandigung und WelterschlielRung, wobei Sprechen, Zuhoren,
Lesen und Schreiben zentrale Elemente sind. Unser Unterricht kntpft an die Vorlaufer-
fahigkeiten der Kinder an und fordert und entwickelt deren Basiskompetenzen weiter.
Der Deutschunterricht an der Mauritiusschule bietet vielfaltige Moglichkeiten, Freude an
sprachlicher Gestaltung zu erleben und Lesefreude zu entwickeln, damit die Kinder die
Kulturtechniken des Lesens und Schreibens als personlichen Gewinn erfahren. Hierzu
verwenden wir herausfordernde, bedeutsame und lebensnahe Situationen.

Ein anregendes soziales Miteinander und das positive Vorbild der Lehrkrafte sind uns
wichtig fur die sprachliche Entwicklung. Unser Unterricht bertcksichtigt die individuellen
Erfahrungen der Kinder, einschlief3lich ihrer Mehrsprachigkeit, und integriert kulturelle
Traditionen. Deutsch als Zweitsprache wird bei uns besonders unterstutzt, indem die
sprachlichen Kompetenzen der Herkunftssprachen — ebenso wie der Vergleich mit der
englischen Sprache — als Bereicherung genutzt und als Anlass zur begleitenden
Sprachbetrachtung herangezogen werden.

Der Deutschunterricht tragt zur Vermittlung grundlegender Fahigkeiten und Werte bei
und fordert die individuelle Entwicklung der Kinder. Er ist eng mit anderen Fachern an
der Mauritiusschule verknupft, um die bildungssprachlichen Kompetenzen zu starken.
Zudem unterstutzt er die Entwicklung einer verantwortungsbewussten Personlichkeit
und leistet Beitrage zu Ubergreifenden Themen wie Menschenrechtsbildung, Werteer-
ziehung, politische Bildung und Demokratieerziehung, Medienbildung und Bildung fur
die digitale Welt, Verbraucherbildung und Bildung fur nachhaltige Entwicklung, ge-
schlechtersensible Bildung sowie kulturelle und interkulturelle Bildung.

Folgende Bereiche des Deutschunterrichts werden vernetzt und integrativ genutzt, um
die im Fach Deutsch angestrebten Kompetenzen bei den Kindern der Mauritiusschule
zu entwickeln:

14



Sprechen und Zuhoren

Die mundliche Verstandigung ist entscheidend fur Lernen und gesellschaftliche Teil-
habe. Im Deutschunterricht lernen Kinder, aktiv zuzuhdren, Strategien zur besseren
Verstandigung einzusetzen und ihren Wortschatz zu erweitern. Sie entwickeln die Fa-
higkeit, Uber eigene Lernprozesse zu reflektieren und Gesprachsregeln fur eine ange-
messene Gesprachskultur anzuwenden. Dabei fordern sie ihre Meinungsbildung und
demokratische Gesprachskompetenz. Zudem lernen sie, Informationen aufzubereiten
und beim Erzahlen oder szenischen Spielen kreative Ausdrucksformen zu erproben.

Schreiben

Das Verfassen eigener Texte ist wahrend der gesamten Schullaufbahn zentral, da es
raumliche und zeitliche Distanzen Uberwindet, Kontakte starkt und Gedanken klart. Le-
sen und Schreiben fordern sich dabei gegenseitig. Aus der Druckschrift entwickeln die
Kinder eine gut lesbare Handschrift. Schreiben und Rechtschreiben werden durch Bei-
spiele, Reflexion und Anleitung gelernt, wobei Einsichten in die RegelmaRigkeiten der
deutschen Rechtschreibung und die Nutzung von Rechtschreibstrategien gefordert wer-
den. Der Rechtschreibwortschatz besteht aus einem Grund- und einem individuellen
Wortschatz, der an Kindertexte und Unterrichtsthemen angepasst ist. Beim Schreiben
werden Inhalte an Absichten und Adressaten ausgerichtet, wobei Planen, Formulieren
und Uberarbeiten ineinandergreifen. Schreibstrategien unterstiitzen dabei das Verfas-
sen analoger und digitaler Texte.

Lesen — mit Texten und Medien umgehen

Lesen ist zentral fur das ErschlieRen der Welt und erfolgreiches Lernen, da es immer
die Konstruktion von Sinn beinhaltet. Der erweiterte Textbegriff umfasst schriftliche, au-
diovisuelle und digitale Produkte wie literarische Texte, Sachtexte und Medien. Im Le-
selernprozess lernen Kinder, Buchstaben in Laute zu Ubersetzen, Sinn zu konstruieren
und ihre Leseerwartungen zu Uberprifen. Sie entwickeln Lesestrategien, um Texte zu-
nehmend komplexer zu verstehen, und setzen diese in Beziehung zu ihrem Vorwissen.
Die Auseinandersetzung mit Texten fordert das Stellen bedeutsamer Fragen, das Ken-
nenlernen unterschiedlicher Lesemodi und das Entwickeln eigener Leseinteressen. Kin-
der werden dazu angeregt, Texte zu prasentieren, zu inszenieren, vorzutragen oder
sprachlich umzugestalten. Ein breites Textangebot, das auch aktuelle Kinderliteratur
umfasst, weckt Lesefreude und berucksichtigt verschiedene Leseinteressen. Die Kinder
lesen analoge und digitale Texte mit unterschiedlichen Anforderungen, z. B. linearem
oder hypertextuellem Aufbau sowie multimodalen oder schriftbetonten Darstellungen.

Sprache und Sprachgebrauch untersuchen

Ein bewusster Umgang mit Sprache umfasst die Reflexion Uber ihre Strukturen, Regeln
und Besonderheiten, basierend auf konkreten Spracherfahrungen. Kinder entwickeln
ihre Sprachkompetenz weiter, indem sie gesprochene und geschriebene Sprache un-
tersuchen und Einsicht in den Aufbau und die Wirkung von Sprache gewinnen. Dies
hilft, Verstandigungsprobleme zu |6sen, Textverstehen zu vertiefen und adressatenge-
recht zu kommunizieren. Fachbegriffe bieten eine Grundlage fur das Beschreiben
sprachlicher Strukturen.

Der Deutschunterricht fordert den Austausch Uber Erfahrungen mit anderen Sprachen,
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wodurch Kinder Gemeinsamkeiten und Unterschiede entdecken und ihr Sprachver-
standnis auch fur Fremdsprachen erweitern. Die Einbindung von Herkunftssprachen
starkt durch die Entwicklung metasprachlicher Fahigkeiten die Sprachbewusstheit.

Leistungen fordern und bewerten

In der Primarstufe verbindet ein padagogisches Leistungsverstandnis individuelle For-
derung mit Leistungsanforderungen. Der Unterricht der Mauritiusschule baut auf den
individuellen Voraussetzungen der Kinder auf und unterstutzt sie dabei, ihre Leistungs-
fahigkeit zu entwickeln. Leistungen werden nicht nur gefordert und tUberpruft, sondern
auch anerkannt, um ein positives Lern- und Leistungsklima zu schaffen. Dies starkt das
Selbstvertrauen und vermittelt, dass Anstrengung zu Fortschritten fuhrt.

Die Leistungsbewertung orientiert sich an den rechtlichen Vorgaben (§ 48 SchulG, § 5
AO GS) und umfasst sowohl Ergebnisse als auch Anstrengungen und Lernfortschritte.
Sie berucksichtigt alle im Lehrplan ausgewiesenen Kompetenzen und bietet vielfaltige
Uberprifungsformen, die Uber reines Abfragen hinausgehen. In der Schuleingangs-
phase werden Leistungen ohne Noten bewertet; dies gilt bei uns ebenfalls fur das erste
Halbjahr der Klasse 3. Danach erfolgt eine Leistungsbewertung mit Noten.

Beurteilungsbereich ,,Schriftliche Arbeiten*

Unsere schriftlichen Arbeiten prufen komplexe Leistungen und Teilkompetenzen, wie
das Verfassen und Uberarbeiten von Texten, Nachdenkaufgaben oder Fragen zu Tex-
ten. Sie werden angemessen vorbereitet und spiegeln die Vielfalt der Unterrichtsinhalte
wider.

Beurteilungsbereich ,,.Sonstige Leistungen im Unterricht*

Hier flieRen mundliche, schriftliche und praktische Beitrage in die Bewertung ein. Die
Qualitat, Quantitat und Kontinuitat der Beitrage sowie der Prozess der Kompetenzent-
wicklung werden berucksichtigt. Dazu zahlen z. B. Prasentationen, Gesprache, Leseta-
gebucher oder digitale Formate wie Blogeintrage. Auch Gruppenleistungen werden be-
wertet.

Fir Kinder mit besonderen Schwierigkeiten wie LRS gelten spezifische Regelungen.
Unser Ziel ist es, Lernfortschritte transparent zu machen und individuell unterstutzende
Lernstrategien zu fordern. Hierfur formulieren wir individuelle Nachteilsausgleiche.

Das Besondere des Deutschunterrichts an der Mauritiusschule

Wir fordern gezielt das freie und kreative Schreiben. In speziellen Schreibzeiten haben
die Kinder die Gelegenheit, eigene Texte zu verfassen, zu gestalten, zu prasentieren
und in Schreibberatungen (ggf. kriteriengeleitet) zu Uberarbeiten.

Durch verschiedene Lese- und Vorleseaktionen motivieren wir die Kinder zum Lesen (z.
B. Autorenlesungen, Vorlesetag, Welttag des Buches, Lesereisen, Besichtigung der 6f-
fentlichen Bucherei). Unsere Lesezeiten sind fest und individuell im Stundenplan veran-
kert. Besondere Leseorte an unserer Schule sind unsere Schulblcherei und das griune
Klassenzimmer.
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3.2.2 Ausfuhrungen zum Fach Mathematik
Umsetzung des Lehrplans NRW mit Flex und Flo sowie PiKAS und QuaMath
Der Mathematikunterricht an unserer Grundschule orientiert sich am aktuellen Lehrplan

Mathematik fur die Grundschule in Nordrhein-Westfalen. Ziel ist es, allen Kindern einen
tragfahigen Zugang zur Mathematik zu ermoglichen und sowohl das Verstandnis grund-
legender mathematischer Inhalte als auch die Fahigkeit zur Anwendung in alltagsnahen
Situationen zu fordern. Mathematik wird bei uns nicht als reine Aneinanderreihung von
Rechenverfahren verstanden, sondern als Werkzeug, mit dem Kinder ihre Umwelt er-
schliel3en, strukturieren und verstehen lernen.

Dabei legen wir grolRen Wert auf den Aufbau tragfahiger Zahlvorstellungen, das Ver-
standnis geometrischer Zusammenhange, das Erfassen von Gro3en und Messvorgan-
gen sowie das Erheben und Interpretieren von Daten. Gleichzeitig fordern wir grundle-
gende mathematische Denk- und Arbeitsweisen wie Problemlésen, Argumentieren, Mo-
dellieren, Kommunizieren und Darstellen.

Zur Umsetzung dieser Ziele setzen wir das Lehrwerk Flex und Flo ein. Es bietet eine
klare Struktur entlang der Kompetenzbereiche des Lehrplans, vielfaltige Aufgabenfor-
mate und zahlreiche kindgerechte Zugange, um mathematische Inhalte handlungsori-
entiert, verstandnisbasiert und differenziert zu vermitteln. Der spiralformige Aufbau des
Lehrwerks unterstutzt die nachhaltige Verankerung von Wissen sowie den Aufbau ver-
netzter Denkstrukturen Uber alle vier Schuljahre hinweg.

Erganzend orientieren wir uns an den landesweiten Qualitatsinitiativen Pi-
KAS und QuaMath. Beide Programme unterstitzen uns dabei, den Mathematikunter-
richt kompetenzorientiert, verstandnisbasiert und nachhaltig weiterzuentwickeln.
Schwerpunkte liegen auf dem Aufbau tragfahiger Grundvorstellungen, der Forderung
prozessbezogener Kompetenzen sowie der Weiterentwicklung einer gemeinsamen
fachlichen Unterrichtskultur im Kollegium. Die im Rahmen von QuaMath erarbeiteten
Fortbildungsimpulse und Unterrichtsentwicklungsprozesse flie3en kontinuierlich in die
Weiterentwicklung unseres Mathematikunterrichts ein.

Ein zentraler Aspekt unseres Mathematikunterrichts ist zudem die Forderung der
Freude am mathematischen Denken. Dies geschieht unter anderem durch spielerische
Elemente, Knobelaufgaben, offene Fragestellungen, kreative Zugange sowie durch den
Einsatz von Materialien, die zum aktiven Entdecken anregen. Zusatzlich nehmen die
Kinder der Klassen 3 und 4 regelmaflig am Kanguru-Wettbewerb sowie an weiteren ma-
thematischen Wettbewerben teil, bei denen logisches Denken und mathematische Kno-
belfreude im Vordergrund stehen.

Zahlen und Operationen Lehrplan NRW: ,Die Kinder entwickeln ein tragfahiges Zahl-
und Operationsverstandnis, um sicher und flexibel mit Zahlen und Rechenoperationen
umgehen zu kénnen.”

Konkrete Umsetzung mit Flex und Flo:

Klasse 1: Aufbau des Zahlenraums bis 20 durch handelndes Lernen mit Material (z. B.
Steckwurfel, Rechenplattchen), Zahlzerlegungen sowie erste Plus- und Minusaufgaben.
Flex und Flo nutzt visuelle Hilfen wie Zehnerfelder und strukturierte Darstellungen.
Klasse 2: Erweiterung des Zahlenraums bis 100. Einfuhrung des kleinen Einmaleins
mit strukturierten Ubungen, Zahlbeziehungen sowie Verdopplungs- und Halbierungs-
strategien.

Klasse 3: Einfuhrung schriftlicher Rechenverfahren (Addition, Subtraktion), Zahlenraum
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bis 1.000. Flex und Flo bietet Vergleichsaufgaben und unterschiedliche Rechenwege
zur Reflexion.

Klasse 4: Vertiefung der schriftlichen Verfahren (Multiplikation, Division), Arbeiten mit
gréReren Zahlen (bis 1.000.000), Uberschlagsrechnungen sowie komplexere Sachauf-
gaben.

Raum und Form
Lehrplan NRW: ,Die Kinder erwerben grundlegende Vorstellungen von Raum und Form.

Sie erkennen, benennen und beschreiben Eigenschaften geometrischer Figuren.”
Konkrete Umsetzung mit Flex und Flo:

Klasse 1: Erkennen und Vergleichen erster geometrischer Formen (Kreis, Quadrat,
Rechteck, Dreieck) in Alltagssituationen. Aufgaben mit Legeformen und Umrissbildern
fordern das Raumgefunhl.

Klasse 2: Einfihrung einfacher Korperformen (Wurfel, Quader), Orientierung im Raum
und Lagebeziehungen. Einsatz von Legematerial, zeichnerischen Ubungen und Kon-
struktionsaufgaben.

Klasse 3: Arbeiten mit Netzen, Symmetrieachsen und Flacheninhalten. Kinder konstru-
ieren Figuren und beschreiben geometrische Eigenschaften mit Fachbegriffen.

Klasse 4: Vertiefung raumlicher Strukturen, Spiegelungen, Drehungen und Achsen-
symmetrie. Aufgaben regen zur Beschreibung und Darstellung komplexerer Figuren an.

GrofRen und Messen

Lehrplan NRW: ,Die Kinder vergleichen und messen Langen, Gewichte, Zeitspannen,
Volumen und Flachen mit geeigneten Einheiten und entwickeln Groldenvorstellungen.®
Konkrete Umsetzung mit Flex und Flo:

Klasse 1: Langen schatzen und messen, erste Erfahrungen mit Lineal und MafRRband,
Zeitmessung anhand von Tagesablaufen und vollen Stunden.

Klasse 2: Einfuhrung der Einheiten cm, m, g, kg, |, ml. Praktisches Arbeiten mit Mess-
werkzeugen und Vergleichsaufgaben mit Alltagsgegenstanden.

Klasse 3: Arbeit mit Geldbetragen, Flacheninhalten und Volumina. Praxisorientierte
Sachsituationen, z. B. Rezepte, Preise oder Raummalie.

Klasse 4: Umrechnung verschiedener Maldeinheiten, komplexere Sachaufgaben, Fla-
chenberechnungen und Arbeit mit Tabellen.

Daten, Haufigkeit und Wahrscheinlichkeit

Lehrplan NRW: ,Die Kinder lernen, Daten zu erheben, zu ordnen, darzustellen und ein-
fache Aussagen daraus abzuleiten.”

Konkrete Umsetzung mit Flex und Flo:

Klasse 1: Erste Datenerhebungen durch Strichlisten und Piktogramme (z. B. Haustiere,
Kleidung).

Klasse 2: Erstellen und Auswerten einfacher Saulendiagramme, Beschreibung von Er-
gebnissen und Erkennen von Tendenzen.

Klasse 3: Arbeit mit Tabellen, kombinierten Diagrammen und ersten Zufallsexperimen-
ten. Kinder formulieren eigene Fragen, erheben Daten und prasentieren Ergebnisse.
Klasse 4: Systematische Auswertung komplexerer Datenreihen sowie Anwendung bei
einfachen Wahrscheinlichkeitsfragen (z. B. Wurfelspiele, Ziehen aus Beuteln).
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Prozessbezogene Kompetenzen (in Anlehnung an PiKAS und QuaMath)
Die prozessbezogenen Kompetenzen Problemlésen, Modellieren, Argumentieren,
Darstellen und Kommunizieren sind — in Anlehnung an die Leitlinien von PiKAS und
QuaMath — integrativer Bestandteil aller Inhaltsbereiche.
Konkrete Umsetzung:
« Regelmaliige Forscheraufgaben und Knobelaufgaben regen zum eigenstandi-
gen Denken und Begrinden an.
« Kinder arbeiten mit verschiedenen Darstellungsformen (z. B. Zahlenstrahl, Skiz-
zen, Rechenwege, Diagramme).
e Modellierungsaufgaben aus dem Alltag fordern Kinder auf, reale Situationen ma-
thematisch zu beschreiben.
e Partner- und Gruppenarbeit fordern das mathematische Kommunizieren sowie
das Begrunden und Vergleichen von Losungswegen.

Leistungsbewertung, Riickmeldung und Ich-kann-Ziele
Im Mathematikunterricht steht die individuelle Lernentwicklung der Kinder im Mittel-

punkt. Die Leistungsbewertung orientiert sich an den im Lehrplan NRW formulierten
Kompetenzerwartungen der jeweiligen Jahrgangsstufe. Grundlage der Ruckmeldungen
sind die im Unterricht erworbenen Fahigkeiten sowie die Arbeit mit dem Lehrwerk Flex
und Flo.

Ein besonderer Schwerpunkt liegt auf der mundlichen Beteiligung im Unterricht, die bei
der Bewertung ein hohes Gewicht hat. Beobachtungen zur aktiven Mitarbeit, zum ma-
thematischen Denken, zum Argumentieren und zum Anwenden von Strategien flie3en
regelmalig in die Leistungsbeurteilung ein.

Schriftliche Lernkontrollen finden regelmaRig statt, zunachst ohne Benotung. Die Kinder
erhalten differenzierte Ruckmeldungen in Form von Symbolen, kurzen Kommentaren
oder Gesprachen. Ab dem zweiten Halbjahr der Jahrgangsstufe 3 werden in Mathematik
benotete Klassenarbeiten geschrieben. Die Kinder werden transparent und behutsam
an die Anforderungen der Notengebung herangefuhrt.

Zur Forderung von Transparenz und Selbststeuerung arbeiten wir mit Ich-kann-Zielen.
Diese machen Lernziele und Kompetenzerwartungen fur die Kinder sichtbar und unter-
stutzen sie dabei, ihren eigenen Lernfortschritt einzuschatzen. Die Arbeit mit lch-kann-
Zielen entspricht zugleich den Zielsetzungen von QuaMath, Lernprozesse transparent
zu gestalten und mathematisches Denken nachhaltig zu fordern.

Bei der Bewertung werden alle mathematischen Inhaltsbereiche berlcksichtigt. Neben
Ergebnissen werden auch Anstrengungsbereitschaft, kontinuierlicher Lernfortschritt,
das Einbringen eigener Losungswege sowie Prasentationen und Beitrage in Partner-
und Gruppenarbeit wertgeschatzt.

Fazit

Der Mathematikunterricht an unserer Schule verfolgt das Ziel, alle Kinder mit Freude,
Verstandnis und methodischer Sicherheit an mathematische Inhalte heranzufuhren. Auf
der Grundlage des Lehrplans NRW, unterstutzt durch das Lehrwerk Flex und Flo sowie
die Qualitatsinitiativen PiIKAS und QuaMath, gestalten wir einen kompetenzorientierten,
verstandnisbasierten und nachhaltig wirksamen Mathematikunterricht. Durch vielfaltige
Aufgabenformate, spielerische Elemente und gezielte Forderung entsteht ein Unterricht,
der mathematisches Denken starkt und langfristig tragt.
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3.2.3 Ausfuhrungen zum Fach Sachunterricht
Der Sachunterricht leistet einen zentralen Beitrag zur grundlegenden Bildung, indem er

Fragestellungen aus sozialwissenschaftlicher, naturwissenschaftlicher, historischer und
technischer Perspektive aufgreift. Die elementaren Lernvoraussetzungen sowie die Fra-
gen und Lernbedurfnisse der Kinder bilden den Ausgangspunkt des Lernens im Sach-
unterricht und werden durch den Unterricht systematisch weiterentwickelt.

Im Mittelpunkt stehen sachbezogene Lerntatigkeiten, die es den Kindern ermoglichen,
ihre Lebenswelt zu erschliefen und verantwortungsbewusst mitzugestalten. Kompe-
tenzorientierte Aufgabenstellungen und handlungsorientierte Zugange unterstitzen sie
dabei, Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten zu erwerben und in neuen Kontexten
anzuwenden.

Gemal dem Bildungsauftrag der Primarstufe tragt der Sachunterricht dazu bei, den Kin-
dern elementare Fahigkeiten, Kenntnisse, Fertigkeiten und Werthaltungen zu vermitteln
und damit eine solide Grundlage fur die weitere Schullaufbahn zu schaffen. Durch
mundliche und schriftsprachliche Bearbeitungsprozesse sowie den Austausch von
Uberlegungen und Ergebnissen wird zugleich die Sprachbildung gefordert. Dabei kom-
men unter anderem Wortspeicher, Fachbegriffe, Wort-Bild-Karten und Schaubilder zum
Einsatz. Mehrsprachigkeit wird hierbei als Ressource fur die sprachliche Bildung ver-
standen.

Der Sachunterricht leistet aullerdem wichtige Beitrage zu fachubergreifenden Quer-
schnittsaufgaben in Schule und Unterricht, darunter Menschenrechtsbildung, Werteer-
ziehung, politische Bildung und Demokratieerziehung (z. B. Klassenrat, Kinderparla-
ment), Medienbildung und Bildung fur die digitale Welt, Verbraucherbildung und Bildung
fur nachhaltige Entwicklung, geschlechtersensible Bildung sowie kulturelle und interkul-
turelle Bildung.

Die unterschiedlichen Themenbereiche des Sachunterrichts werden aus der Lebens-
welt der Kinder in sechs Feldern gebundelt: Demokratie und Gesellschaft, Korper
und Gesundheit, Natur und Umwelt, Raum und Mobilitat, Technik, digitale Tech-
nologien und Arbeit sowie Zeit und Wandel.

Besondere Merkmale unseres Sachunterrichts
An der Mauritiusgrundschule nutzen wir vielfaltige Moglichkeiten zur auRerschulischen
Kooperation mit unterschiedlichen Institutionen, um den Sachunterricht lebendig, pra-
xisnah und lebensweltorientiert zu gestalten. Dazu gehoren insbesondere:
o das Biologische Zentrum in Ludinghausen als BNE-Regionalzentrum fur
Schulen im Kreis Coesfeld,
« das Projekt ,,Stark im Konflikt“ mit dem Theaterpadagogen Olaf Herzog zur Ge-
waltpravention,
« das Radfahrtraining mit der Polizei fur den 3. und 4. Jahrgang,
o die Jugendverkehrsschule fur die Jahrgange 1 und 2,
o das Zahnprojekt zur Zahngesundheit in allen Jahrgangsstufen,
o das Schulbustraining im 4. Jahrgang.
Diese Kooperationen ermoglichen authentische Lernanlasse, starken die Praxisorien-
tierung des Unterrichts und unterstutzen die Verknlpfung schulischen Lernens mit der
Lebenswirklichkeit der Kinder.
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Leistungsbewertung im Sachunterricht

Die Leistungsbewertung im Sachunterricht erfolgt differenziert, kompetenzorientiert und
ganzheitlich. Neben fachlichen Kenntnissen werden auch methodische, sprachliche, so-
ziale und personale Kompetenzen sowie die Entwicklung der Medienkompetenz bertck-
sichtigt.

Regelmalige individuelle Ruckmeldungen machen Lernfortschritte sichtbar und geben
den Kindern konkrete Hinweise zur Weiterarbeit. Dabei werden nicht nur Ergebnisse,
sondern auch Anstrengungsbereitschaft, Kreativitat und der Weg zum Ergebnis gewur-
digt. Auf diese Weise tragt die Leistungsbewertung im Sachunterricht dazu bei, die Ler-
nentwicklung der Kinder ganzheitlich zu fordern und ihre individuellen Starken wertzu-
schatzen.

Kriterien der Leistungsbewertung (Beispielhafte Konkretisierung)

Fachliche Kenntnisse Verstehen, Anwenden und Erklaren von Sachverhalten
Beispiele: Erklaren eines naturwissenschaftlichen Phanomens, richtige Nutzung von
Fachbegriffen

Methodische Kompetenzen Beschaffen, Verarbeiten und Prasentieren von Informati-
onen

Beispiele: Recherche in Buchern und Medien, Durchfihrung von Experimenten, Erstel-
len eines Plakats

Sprachliche Kompetenzen Ausdrucksfahigkeit und Nutzung von Fachbegriffen
Beispiele: Beschreiben von Beobachtungen, Erstellen eines Lerntagebuchs, Anwen-
dung von Fachwortschatz

Soziale Kompetenzen Zusammenarbeit, Verantwortung, Gruppenarbeit
Beispiele: Aktives Mitwirken in Gruppen, respektvoller Umgang, Ubernahme von Rollen
Personale Kompetenzen Selbststandigkeit, Ausdauer, Eigenverantwortung
Beispiele: Zielgerichtetes Arbeiten, eigenstandige Losungssuche, sorgfaltige Heftfuh-
rung

Arbeitsprozesse Planung, Durchfuhrung und Reflexion von Aufgaben und Projekten
Beispiele: Einhalten von Absprachen, strukturierte Vorgehensweise, Reflexion im Lern-
tagebuch

Praktische Leistungen Anfertigen von Produkten oder Durchfuhrung von Tatigkeiten
Beispiele: Durchfihren von Experimenten, Erstellen von Modellen oder Schaubildern,
sachgerechter Umgang mit Material

Medienkompetenz (NRW) Umgang mit digitalen Werkzeugen, Informationssuche, Pra-
sentation und Reflexion Beispiele: Internetrecherche, Nutzung digitaler Lernpro-
gramme, Gestalten von Prasentationen, kritische Reflexion von Medieninhalten.

3.2.4 Ausfuhrungen zum Fach Englisch
Der Englischunterricht beginnt gemaf den Vorgaben des Landes Nordrhein-Westfalen

in der Jahrgangsstufe 3. Im Englischunterricht der Primarstufe erwerben die Kinder
grundlegende kommunikative und interkulturelle Kompetenzen, mithilfe derer sie die
englische Sprache als universales Verstandigungsmittel in Europa und der Welt erfah-
ren. Ziel ist es, den Kindern zu ermaoglichen, altersgerechte kommunikative Situationen
erfolgreich zu bewaltigen und dabei bekannte Sprachmittel sowie interkulturelle und so-
ziale Kompetenzen zielgerichtet einzusetzen.
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Grundlage des Unterrichts sind die Richtlinien und Lehrplane fur die Grundschule NRW
(Lehrplan Englisch 2021) sowie eine Orientierung am Gemeinsamen europaischen Re-
ferenzrahmen fur Sprachen (GeR). Der Englischunterricht legt den Grundstein fur eine
lebenslange Motivation zum Sprachenlernen und fordert erste grundlegende Sprach-
lernstrategien als Modell fur das Erlernen weiterer Fremdsprachen.
Folgende Leitziele pragen den Englischunterricht:

o Entwicklung von Interesse und Freude am Sprachenlernen

o Entwicklung kommunikativer und interkultureller Handlungsfahigkeit

o Erwerb von Lern- und Arbeitstechniken sowie wirksamer Strategien des Spra-

chenlernens

Unterrichtsprinzipien
Im Englischunterricht steht der rezeptive und produktive Umgang mit der gesprochenen
Sprache im Mittelpunkt. Dies ermoglicht einen individuellen Zugang fur Kinder mit un-
terschiedlichen Sprachbiografien. Die Kinder erhalten Einblicke in fremde Kulturen und
Lebensweisen, was Aufgeschlossenheit, Toleranz und interkulturelles Verstandnis for-
dert.
Der Unterricht wird so weit wie moglich einsprachig (englisch) gefuhrt und ist gepragt
durch ein intensives Sprachangebot (,Sprachbad®). Authentizitat wird durch den Einsatz
vielfaltiger Medien unterstutzt, z. B. durch:

o Kinderlieder, Reime und Rhymes

o Bilderbucher und Geschichten

o Hortexte, Filme und digitale Lernangebote

e Spiele, Rollenspiele und handlungsorientierte Sprachhandlungen
Rituale, Wiederholungen und feste sprachliche Strukturen unterstitzen die Automatisie-
rung von Redemitteln.

Entwicklung rezeptiver Kompetenzen
Hor- und Horsehverstehen
o auditive und visuelle Wahrnehmung sprachlicher Formen und Strukturen
« intensives Sprachangebot (Sprachbad, Horibungen)
« vielfaltige Verstehenshilfen (Mimik, Gestik, Intonation, Realia, Abbildungen)
o Sprachmittlung als Wiedergabe von Gehortem oder Gelesenem (z. B. Storytel-
ling, Arbeitsauftrage)
Leseverstehen
o Unterstutzung der Verstehensprozesse durch das Schriftbild (Word Cards, Work-
book, Lernspuren im Klassenraum)
o Einsatz authentischer Materialien (Bilderbucher, Reime, Apps)

Entwicklung produktiver Kompetenzen
Die Kinder ubernehmen zunehmend eine aktive sprachhandelnde Rolle:
o Aufbau eines Repertoires an Wortern und Redemitteln durch Rituale und wieder-
kehrende Strukturen
e Verwendung von Woértern, Ausdricken und Sprachmustern in Rollenspielen und
Dialogen
o Schreiben hat eine unterstutzende Funktion (v. a. Abschreiben, Nutzung von
Bild- und Wortkarten als Verstehenshilfe)
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Die Kinder erwerben ein begrenztes Repertoire an Wortern, Redemitteln und basalen
grammatischen Strukturen sowie die wesentlichen Laut- und Intonationsmuster der eng-
lischen Sprache.

Methodische Gestaltung

Der Unterricht ist spielerisch, handlungsorientiert und kommunikativ angelegt. Lieder,
Reime und Spiele machen sprachliche Muster in Wort- und Satzbildung sowie Ausspra-
che verfugbar und festigen diese. Das Lernen erfolgt durch entdeckendes, erprobendes,
ubendes und handelndes Lernen.

Die Progression ist spiralformig angelegt (Scaffolding). Im Verlauf kdnnen die Kinder
zunehmend auf Verstehenshilfen verzichten und immer freier Uber fremdsprachliche
Mittel verfugen. Lesen und Schreiben werden von Beginn an unterstitzend in den Lern-
prozess einbezogen.

Erfahrungsfelder

Die Inhalte orientieren sich an der Lebenswelt der Kinder und gliedern sich u. a. in fol-
gende Erfahrungsfelder:

Zu Hause / Hier und dort my family, friends, animals and pets, at home, London, Great
Britain, USA, Australia, India, Scotland

Jeden Tag / Jedes Jahr seasons, days, months, Christmas, Halloween, time, my day

Lernen, arbeiten, Freizeit body, clothes, food, drinks, shopping, colours, numbers, feel-
ings, Anglizismen

Eine Welt fur alle school, subjects, hobbies, sports, holidays, jobs, workplaces, direc-
tions

Auf den Flugeln der Fantasie nature, environment, children of the world, transport,
fairy tales, stories

Leistungsbewertung

Die Leistungsbewertung orientiert sich an den Kompetenzerwartungen des Lehrplans
Englisch NRW fur das Ende der Klasse 4. Sie ist kompetenzorientiert, prozessbeglei-
tend und fordernd angelegt. Leistungen werden am individuellen Lernstand der Kinder
gemessen.

Der Schwerpunkt liegt auf den mindlichen Leistungen. Schriftliche Leistungen haben
unterstutzenden Charakter. Orthografische Leistungen werden zurtickhaltend bewertet.
Die Leistungsbewertung umfasst:

Miindliche Leistungen (Schwerpunkt)
e HOr- und Horsehverstehen
» Sprechen (Dialoge, mundliche Beitrage, Sprachhandlungen)
o Kommunikationsbereitschaft
e Sprachmittlung
Schriftliche Leistungen (unterstitzend)
o Workbook-Arbeit
o Abschreiben
o kurze schriftliche Lernzielkontrollen (ohne Benotung)
Sonstige Leistungen
o Arbeits- und Sozialverhalten
o kreative Arbeiten (z. B. Plakate, Kurzfilme)



Leistungsuberprufungen werden nicht benotet, sondern mit Symbolen und Kommenta-
ren (z. B. excellent, well done, okay, keep trying) versehen. Die Bewertungskriterien
sind den Kindern transparent. Anstrengung, Lernfortschritte und individuelle Entwick-
lung werden ausdrucklich berucksichtigt.

Eine isolierte Leistungsfeststellung durch Vokabeltests, Grammatikaufgaben oder Dik-
tate ist nicht vorgesehen. Der kommunikativen Leistung wird groReres Gewicht beige-
messen als der formalen Korrektheit (fluency before accuracy).

3.2.5 Ausfuhrungen zum Fach Kunst
Das vorrangige Ziel des Kunstunterrichts ist es, den Kindern asthetische Erfahrungen

zu ermoglichen, um auf diesem Weg ihre Selbst- und Welterkenntnis zu erweitern. An-
knupfend an die individuellen asthetischen Vorerfahrungen werden die Kinder durch die
Anregung und Entfaltung ihres Vorstellungsvermogens fur asthetische Ausdrucksfor-
men in ihrer Umwelt sensibilisiert. Der Kunstunterricht eréffnet neue und auch unge-
wohnliche Arbeits-, Sicht- und Denkweisen und fordert Kreativitat und Fantasie. Die Kin-
der erhalten vielfaltige Moglichkeiten, ihre sinnlichen Erfahrungen und Vorstellungen
produktiv zum Ausdruck zu bringen. Sie erlernen Techniken und Verfahren, um ihre
Sichtweisen kreativ umzusetzen. Daruber hinaus steht ihnen ein moglichst vielfaltiges
Materialangebot zur Verfugung, das gestalterische Freirdaume er6ffnet und individuelles
Arbeiten ermdglicht.

Aufgaben des Kunstunterrichts in der Grundschule
Der Kunstunterricht hat die Aufgabe,
» die Wahrnehmungsfahigkeit und das Vorstellungsvermogen zu entfalten und zu
fordern,
o asthetische Erscheinungen und Vorgange bewusst wahrzunehmen und zu er-
schliel3en,
« Kreativitat und Fantasie anzuregen und weiterzuentwickeln,
o Erfahrungen mit unterschiedlichen Materialien und Werkzeugen zu ermadglichen,
« die Fahigkeit der Kinder zu entwickeln, sich mit kiuinstlerisch-gestalterischen Mit-
teln auszudrucken und verstandlich zu machen.

Bereiche des Faches

Das Gestalten in unterschiedlichen Materialfeldern sowie die Auseinandersetzung mit
Bildern und Objekten — auch an auf3erschulischen Lernorten — bilden die zentralen Auf-
gabenschwerpunkte des Kunstunterrichts.

Bilder betrachten und verstehen

Die Kinder stellen Zusammenhange zwischen Gestaltung, Inhalt und Wirkung her.
Durch die Auseinandersetzung mit vielfaltigen Gestaltungsweisen und Bildstrategien
von Kunstlerinnen und Kunstlern wird das Interesse fur eigenes experimentelles Arbei-
ten und kreative Ausdrucksformen geweckt. Einblicke in zeitgendssische Kunst, ver-
schiedene Epochen und kulturelle Kontexte eréffnen Fenster zu anderen Kulturen sowie
Denk- und Lebensweisen. Im Austausch mit anderen Kindern nehmen die Kinder Bilder
bewusst wahr und werden fur die Mehrdeutigkeit von Bildern sensibilisiert.

Malen
Der Bereich Malen umfasst malerische Gestaltungsformen mit farbigem Material auf
unterschiedlichen Oberflachen. Die Kinder sammeln vielfaltige Erfahrungen mit
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Malwerkzeugen (z. B. Finger, Pinsel, Schwamme), Auftragstechniken (z. B. Streichen,
Tupfen, Spritzen) sowie unterschiedlichen Farben (z. B. Wasserfarben, Farbkreiden,
Acrylfarben, Farbstifte). Sie erproben die Wirkung und Veranderbarkeit von Farben und
gewinnen Einsichten in die vielfaltigen Moglichkeiten des Farbeinsatzes.

Zeichnen und Drucken

Im Bereich Zeichnen und Drucken erzeugen die Kinder grafische Spuren, stellen Struk-
turen dar, grenzen Flachen voneinander ab und setzen Figur und Grund in Beziehung.
Sie nutzen Zeichnungen, um ihre individuellen Ideen wahrzunehmen, zu verarbeiten
und weiterzuentwickeln. Verschiedene zeichnerische Verfahren (z. B. Zeichnen, Frot-
tieren, Schraffieren) sowie druckgrafische Verfahren (z. B. Abklatschen, Stempeln) wer-
den erarbeitet und zur Umsetzung eigener Bildideen genutzt. Die Auseinandersetzung
mit Druckverfahren ermdglicht das Erproben besonderer Ausdrucksqualitaten von
Druck- und Zufallsverfahren.

Plastizieren und Montieren

Der Bereich Plastizieren und Montieren umfasst dreidimensionale Gestaltungsformen
in verschiedenen Wirkungs- und Funktionszusammenhangen. Anknupfend an ihre Vor-
erfahrungen erforschen und erproben die Kinder vielfaltige Materialien (z. B. Modellier-
masse, Alltags- und Naturgegenstande), Werkzeuge und Verbindungstechniken (z. B.
Kleben, Verdrahten). Sie gewinnen Sicherheit im Umgang mit dreidimensionalen Ge-
staltungstechniken und wahlen diese zunehmend zielgerichtet zur Umsetzung eigener
Gestaltungsideen aus.

Agieren und Inszenieren

Der Bereich Agieren und Inszenieren beinhaltet das Spiel mit dem eigenen Korper, mit
Figuren und Alltagsgegenstanden in unterschiedlichen Zusammenhangen. Zentrale As-
pekte sind Aktion und Interaktion. Die Kinder erproben, verandern und erfinden Aus-
drucksmittel wie Mimik, Gestik, Korperhaltung, Bewegung, Sprache, Licht, Gerausche
und Musik. Daraus entwickeln sie eigene Aktionen, Szenen und Inszenierungen.

Fotografieren und Filmen

Der Bereich Fotografieren und Filmen umfasst die wirkungs- und funktionsbezogene
Auseinandersetzung mit analogen und digitalen Bildern. An die unterschiedlichen Vor-
erfahrungen anknupfend erproben die Kinder digitale Werkzeuge, Gestaltungsmaoglich-
keiten und Bildmittel spielerisch. Diese nutzen sie zur Darstellung eigener Szenen,
Selbstinszenierungen, Dokumentationen und Prasentationen. Dabei gewinnen sie Ein-
sichten in die Manipulierbarkeit von Wirklichkeit sowie in die Wirkung und Veranderbar-
keit von Bildern.

Textiles Gestalten

Der Bereich Textiles Gestalten beinhaltet die Auseinandersetzung mit textilen Materia-
lien und Produkten, die Gestaltung textiler Flachen und Hullen sowie die Realisation
eigener Gestaltungsideen in unterschiedlichen Wirkungs- und Funktionszusammenhan-
gen. An Alltagserfahrungen der Kinder (z. B. Verkleiden, Bauen von Hohlen und Ver-
stecken) anknupfend, erproben sie verschiedene textile Materialien und nutzen diese
gezielt fur gestalterische Aufgaben.

Besondere Merkmale unseres Kunstunterrichts

Ein Schwerpunkt unseres Kunstunterrichts liegt in der kiinstlerischen Gestaltung unse-
res Schulgebaudes. Regelmalig finden Ausstellungen in den Fluren sowie Projekte zur
Schulhofgestaltung statt. AuRerschulische Kooperationspartnerin ist die Kunstlerin Ute
Mangel, die das Kollegium regelmafig fortbildet und gemeinsam mit den Kindern Pro-
jekte zur Schulhof- und Schulraumgestaltung durchfuhrt (z. B. Wandbildgestaltung,
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Freundschaftsbanke).

Ein weiterer Schwerpunkt besteht in der Zusammenarbeit mit einer Klasse der Maximi-
lian-Kolbe-Schule. Gemeinsam werden die Fenster des Forums jahreszeitlich gestaltet
und regelmafig Ausstellungen fur die gesamte Schule organisiert.

In der Adventszeit findet jahrlich ein weihnachtliches Adventsbasteln mit Eltern und Kin-
dern statt. An diesem Tag wird in allen Klassen zu weihnachtlichen Themen gearbeitet
und die Schule gemeinsam geschmuckt.

Regelmalig nutzen wir auRerschulische Kulturstatten wie das LWL-Museum oder das
Picasso-Museum in Munster mit inren museumspadagogischen Programmen.

Jede Klasse gestaltet jahrlich eine Monatsseite fur einen Jahreskalender, der vom For-
derverein veroffentlicht und verkauft wird. Der Erlos kommt dem Forderverein zugute
und ermaoglicht die Finanzierung weiterer Kunstprojekte.

Leistungsbewertung im Fach Kunst

Die Leistungsbewertung im Fach Kunst orientiert sich an den im Lehrplan beschriebe-
nen Kompetenzerwartungen am Ende der Schuleingangsphase sowie am Ende der
Klasse 4. Grundlage sind alle im Unterricht erbrachten Leistungen. Dabei werden so-
wohl das Ergebnis als auch der Gestaltungsprozess in die Bewertung einbezogen.

Bewertungskriterien:
Ergebnisorientierte Leistungen
e Qualitat und Sorgfalt der Gestaltung
« Erfullen der Aufgabenstellung
« Einhaltung von Absprachen (Format, Technik, Material)
» Eigenstandigkeit in der Umsetzung
Prozessorientierte Leistungen
« Kreativitat und Ideenvielfalt
o Ausdrucksfahigkeit und Originalitat
e Motivation, Freude und Ausdauer
o Experimentierfreude mit Materialien und Techniken
o Weiterentwicklung durch Ruckmeldungen
Individuelle Lernfortschritte
o Vergleich zur eigenen Ausgangssituation
» Sichtbare Weiterentwicklung gestalterischer Fahigkeiten
o Anwendung erlernter Techniken in neuen Aufgaben
e Zunehmende Selbststandigkeit
Arbeitshaltung und Kooperation
« Sorgfalt im Umgang mit Material und Werkzeugen
e Ordnung beim Arbeiten
o Verlasslichkeit und Ausdauer
o Kooperationsfahigkeit und Rucksichthahme
o Wertschatzung gegenuber den Arbeiten anderer
3.2.6 Ausfuhrungen zum Fach Musik
Der Musikunterricht leistet einen wesentlichen Beitrag zur kinstlerisch-asthetischen Bil-

dung und zur Personlichkeitsentwicklung der Kinder. Die Kinder sollen Musik erleben,
verstehen und aktiv gestalten. Dabei werden Individualitat, soziale Beziehungen sowie
Ausdauer, Konzentration, Erlebnisfahigkeit und Sensibilitat gefordert. Die Kinder lernen
Musik verschiedener Stilepochen und unterschiedlicher Kulturkreise kennen. Gemein-
sames Singen, Bewegen, Tanzen und Musikhoren stehen im Mittelpunkt.

Der Musikunterricht findet in einem grof3en, hellen Musikraum mit Teppichboden statt.
In der Raummitte befindet sich ein Bankekreis, der eine grol3e freie Flache flur
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Bewegung, Darstellung, Tanz, Singen und den Aufbau von Instrumenten bietet. Zur
Ausstattung gehoren ein Klavier sowie eine Musikanlage mit Mischpult, CD-Player und
Mikrofonen. Zusatzlich stehen iPads bei Bedarf zur Aufnahme und Wiedergabe von Mu-
sik und Klang zur Verfugung.

Der Musikraum verfugt Uber vielfaltige Klangquellen, darunter Orff-Instrumente mit
Stabspielen und ,kleinem Schlagwerk®, Boomwhackers sowie klingende Gegenstande
wie Regenmacher. Daruber hinaus stehen Kisten mit farbigen Tlichern zum Tanzen so-
wie Requisiten zum Darstellen von Musik und Musikgeschichten zur Verfugung. Der
Musikraum bietet damit vielfaltige Moglichkeiten, Musik lebendig, handelnd und kreativ
zu erleben.

Aufgaben des Faches Musik
Der Musikunterricht verfolgt insbesondere folgende Ziele:

o die Freude und das Interesse der Kinder an Musik zu fordern,

o die musikalische Wahrnehmungs-, Erlebnis- und Ausdrucksfahigkeit weiterzu-

entwickeln,

« die musikalischen Kompetenzen der Kinder systematisch aufzubauen.
Der Musikunterricht knupft an die musikalischen Vorerfahrungen der Kinder an, bei-
spielsweise wenn Kinder ihre Lieblingsmusik vorstellen oder eigene Instrumente in den
Unterricht einbringen. Gerade fur Kinder mit Forderbedarf bietet der Musikunterricht be-
sondere Ausdrucksmaoglichkeiten, da er eine zusatzliche, nicht primar sprachliche Kom-
munikationsebene eroffnet.
Zur Erfullung dieser Aufgaben werden sowohl vielfaltige musikalische Inhalte als auch
unterschiedliche Umgehensweisen mit Musik berucksichtigt, um eine intensive Begeg-
nung mit Musik auf verschiedenen Erfahrungs- und Erlebnisebenen zu ermdglichen.

Lernfelder im Musikunterricht

Im Zentrum des Musikunterrichts stehen drei miteinander verknlpfte Lernfelder:
o Musik machen und gestalten
e Musik horen und verstehen
e Musik umsetzen und darstellen

Darin integriert ist die Verstandigung uber Musik.

Jedes Lernfeld umfasst sowohl verschiedene Umgehensweisen mit Musik als auch in-
haltliche Schwerpunkte.

Umgehensweisen mit Musik
Zu den zentralen Umgehensweisen mit Musik gehoren:

e Musik machen mit der Stimme: Lieder kennenlernen, singen und gestalten, be-
wusster Umgang mit der Stimme, Pflege des Stimmklangs, Improvisieren mit der
Stimme

¢« Musik machen mit Instrumenten: Improvisieren, Experimentieren und Spielen
auf Instrumenten

e Musik horen: konzentriertes Horen, Nachdenken und Sprechen Uber Musik,
Wahrnehmen von Wirkung und Struktur, Erkennen, dass Musik erzahlen und Ge-
fuhle ausdrucken kann

e Musik umsetzen: Bewegung zur Musik, Darstellen, Gestalten musikalischer
Szenen, Erfinden von Tanzbewegungen, Malen zur Musik, Aufnehmen von Mu-
sik

o Sich uber Musik verstandigen: uber Musik sprechen, musikalische Begriffe

27



verwenden, grafische und traditionelle Notationsformen lesen, gestalten und nutzen

Inhalte des Musikunterrichts
Die inhaltlichen Schwerpunkte umfassen unter anderem:
o Lieder: z. B. Volkslieder, Tanzlieder, Kanons, Schlager, Songs, Quodlibets, Rap,
Pop
« Instrumentalstiicke: Klangspiele, Instrumentalsticke, Spiel-mit-Stucke, Lied-
begleitungen (z. B. Bordun, Ostinato), mehrstimmige Begleitstimmen, Begleitun-
gen nach Partituren
e Musikwerke aus Klassik und Pop: z. B. Tanzmusik, Konzerte, Orchestermusik,
Kirchenmusik, gesungene Musik, Instrumentalmusik
e Musik zur Bewegung und Darstellung: z. B. Rundtanze, Kontertanze, Pro-
grammmusik, Filmmusik, Oper
o Musikalische Begriffe: grafische und traditionelle Notation, Formbegriffe (z. B.
Liedform, A-B-Form, Rondoform, Thema und Variation), elementare Gliede-
rungsprinzipien (z. B. Wiederholung, Kontrast in Lautstarke, Tempo und Ton-
hohe)
Bei der Gestaltung des Musikunterrichts werden Inhalte und Umgehensweisen mit Mu-
sik gleichermalien berucksichtigt. Zentrale Leitfragen sind dabei: Welche musikalischen
Bereiche werden angesprochen? Welche Umgehensweisen werden vertieft? Welche
Kompetenzen kdonnen erworben werden? Entscheidend ist zudem, ob die Musik die
Kinder emotional anspricht, ihnre Handlungsmaoglichkeiten erweitert und Freude vermit-
telt.
Durch positive und lustvolle Musikerfahrungen wird das Verhaltnis der Kinder zur Musik
nachhaltig gestarkt. Der Musikunterricht tragt dazu bei, langfristiges Interesse an Musik
zu entwickeln, die emotionale Ausdrucksfahigkeit zu fordern und Musik als bedeutsa-
men Bestandteil der eigenen Lebenswelt zu erfahren.

Besondere Merkmale unseres Musikunterrichts

Ein besonderer Schwerpunkt liegt auf der musikalischen Gestaltung von Festen und
Feiern. Das im Musikunterricht erarbeitete Liedgut sowie AuffUhrungen von klassischen
und zeitgendssischen Tanzen, Mitspielmusiken und Instrumentalsticken werden regel-
maldig prasentiert. Dabei sind immer alle Kinder der jeweils beteiligten Klassen einge-
bunden, differenziert nach ihren individuellen musikalischen Mdglichkeiten.

Bei gemeinsamen Gottesdiensten tritt der Schulchor auf, der vom Kirchenmusiker der
benachbarten Kirchengemeinde St. Mauritius geleitet wird.

Leistungsbewertung im Fach Musik
Bis zum Ende der Schuleingangsphase (Klasse 2) und bis zum Ende der Klasse 4 er-
werben die Kinder fachbezogene musikalische Kompetenzen.
In die Leistungsbewertung flieBen alle im Unterricht erbrachten Leistungen ein. Bewer-
tet werden nicht nur Ergebnisse, sondern auch Anstrengungen, Lernfortschritte und die
individuelle Entwicklung.
Praktische Leistungen:

o Experimentierfreude

« Planen und Uben von Vorhaben

» Praktische Beitrage, z. B. Prasentationen, musikalische Gestaltungen
Muindliche Leistungen:

o Gesprachsbeitrage in unterschiedlichen Arbeits- und Sozialformen

o Maundliche Mitarbeit

o Qualitat, Quantitat und Kontinuitat der Beitrage
Schriftliche Leistungen:

» Prasentationen von Arbeitsergebnissen (z. B. Plakate, mediale Produkte)



» Heft- und Mappenfuhrung (vollstandig und sorgfaltig bearbeitete Arbeitsblatter)
Sonstige Leistungen:

o Offenheit

o Sorgfaltiger Umgang mit Instrumenten und weiteren Materialien

3.2.7 Ausfuhrungen zum Fach Sport
Der Sportunterricht ist ein wichtiger Bestandteil unseres Schulalltags. Er fordert die kor-

perliche Gesundheit, die motorischen Fahigkeiten und die Ausdauer der Kinder, starkt
ihr Selbstbewusstsein sowie ihre sozialen Kompetenzen und erméglicht ihnen, Freude
an Bewegung zu entwickeln und langfristig beizubehalten. Der Sportunterricht unter-
stutzt nicht nur die korperliche Aktivitat, sondern auch die bewusste Auseinanderset-
zung mit Bewegung. Regelmallige Reflexionsphasen wahrend und am Ende der Stunde
helfen den Kindern dabei, ihre Bewegungserfahrungen zu verstehen, einzuordnen und
weiterzuentwickeln.

Der Unterricht wird in der Regel in unserer schuleigenen Gymnastikhalle im Dachge-
schoss erteilt. Bei geeignetem Wetter nutzen wir regelmaRig auch das Aullengelande.
Alle Klassen erhalten verbindlich drei Sportstunden pro Woche. Der dritte Jahrgang
nutzt zusatzlich fur mindestens ein Halbjahr pro Schuljahr eine Doppelstunde pro Wo-
che die Sporthalle der benachbarten Gesamtschule. Der Weg zur Halle erfolgt begleitet
von zwei Erwachsenen, darunter mindestens eine sportfachlich qualifizierte Person. Ist
nur eine Begleitperson verfugbar, verbleibt die Klasse aus Sicherheitsgrunden in der
schuleigenen Halle.

Die Teilnahme am Sportunterricht ist verpflichtend. Befreiungen sind nur mit schriftlicher
Entschuldigung der Erziehungsberechtigten oder durch ein arztliches Attest moglich.
Kinder, die krankheitsbedingt oder aufgrund fehlender Sportkleidung nicht aktiv teilneh-
men konnen, werden in der Schule beaufsichtigt und erhalten Aufgaben durch die Klas-
senleitung.

Die Sicherheit der Kinder hat im Sportunterricht oberste Prioritat. Geeignete Sportklei-
dung ist verbindlich, ebenso wie saubere Sportschuhe mit hellen Sohlen. Schmuck, ins-
besondere Ohrringe, Ketten und Uhren, darf aus Sicherheitsgrinden nicht getragen
werden. Langes Haar ist mit einem Haargummi zusammenzubinden.

In allen Klassenstufen achten wir auf einen respektvollen Umgang, ein leises Aufstellen
vor der Halle sowie einen ruhigen Gang durch das Schulgebaude. Die Kinder ziehen
sich grundsatzlich gemeinsam in der Umkleide vor der Halle um. Je nach Alter und Si-
tuation kann das Umziehen auch in den Klassenraumen in geschlechtsspezifischer
Trennung erfolgen, insbesondere solange keine getrennten Umkleideraume an der
Halle zur Verfugung stehen.

Neben dem regularen Unterricht liegt ein besonderer Schwerpunkt auf dem Be-
reich ,,Gleiten, Fahren, Rollen®. In allen vier Schuljahren arbeiten wir im Rahmen der
Radfahrausbildung mit der mobilen Verkehrsschule des Kreises Coesfeld sowie mit den
zustandigen Verkehrs- und Ortspolizisten zusammen. Ein aufgemalter Radfahrparcours
auf dem Schulhof wird ebenfalls regelmafig genutzt.

Daruber hinaus pflegen wir Kooperationen mit aul3erschulischen Partnern. So fuhrt der
dritte Jahrgang regelmaRig ein Volleyballprojekt mit einem Ubungsleiter des Volley-
ballstutzpunkts Ludinghausen durch. Zusatzlich findet regelmaldig im Frihjahr/Sommer
eine Tennis-AG des Tennisvereins Rot-Weil3 Nordkirchen innerhalb der grol3en Pause
auf dem Schulhof statt.
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Gemeinsam mit der benachbarten Maximilian-Kolbe-Schule findet jahrlich ein integrati-
ves Bewegungsprojekt statt. Im Jahr 2025 wurde anstelle des bisherigen Spielfestes ein
integratives Bewegungsprojekt mit TRIXITT durchgefuhrt.

3.2.8 Ausfuhrungen zum Fach Religion
Die Grundlage des Religionsunterrichts ist die Sichtweise des Menschen als Geschopf

Gottes. Anhand verschiedener biblischer Geschichten kdnnen die Kinder erfahren, wie
Gott an der Welt, an einem Volk, aber auch an einzelnen Menschen handelt. Dabei
entsteht bei den Kindern ein Gottesbild, das vor allem durch die Liebe Gottes zu jedem
Menschen gepragt ist. Diese Grundlage ermdglicht den Kindern, deutende und sinnstif-
tende Perspektiven fur das eigene Leben zu entwickeln.

Der Religionsunterricht wird an der Mauritiusschule nach dem Lehrplan fur das Fach
Katholische Religionslehre unterrichtet und findet im Klassenverband statt. Der Unter-
richt im Klassenverband ermdglicht es, mit den Kindern in einer ihnen vertrauten Lern-
gruppe Uber Fragen des Glaubens und des Miteinanderlebens zu sprechen und zu dis-
kutieren sowie christliche Religion, Symbole, Brauche und biblische Texte naher ken-
nenzulernen. Bereichert wird der Unterricht durch Themen, Inhalte und Angebote aus
muslimischen, judischen und anderen religiosen Traditionen.

Der Religionsunterricht wird fur alle Kinder verbindlich gemaf Stundentafel (zwei Unter-
richtsstunden pro Woche) erteilt. Er soll zum Mitmachen auffordern und erfolgt ohne
Ausgrenzung Andersdenkender.

Religiose Bildung an der Mauritiusschule
An der Mauritiusschule haben folgende Aspekte einen besonderen Stellenwert:
o im religiosen Miteinander zu leben und zu lernen,
« eine christliche Orientierung zu erdffnen,
« allen Kindern — unabhangig von der eigenen Konfession — Glauben erfahrbar zu
machen,
o Dbei der Gestaltung des Schullebens christliche Feste und Werte zur Geltung zu
bringen,
o muslimische und andere religiose Festtage kennenzulernen und zu achten,
e zur friedlichen und menschenwurdigen Gestaltung der Zukunft beizutragen,
o die Schonheit der Schopfung deutlich zu machen und Wege zu ihrer Bewahrung
aufzuzeigen.

Gestaltung nach dem Kirchenjahr
Die Gestaltung nach dem Kirchenjahr entfaltet sich in:
o der Vermittlung religioser Inhalte und Rituale bei Feiern und Festen im Jahres-
kreis,
o gemeinsamem Adventssingen mit allen Kindern der Schule (neu zu verabreden),
e einem gemeinsamen Okumenischen Aschermittwochsgottesdienst zum Auftakt
der Fastenzeit,
o regelmaligen kleinen Schulgottesdiensten (ca. 20 Minuten) im Klassenraum der
Jahrgange 1 und 2 mit dem Pastoralreferenten,
« regelmaRigen Kontaktstunden mit dem Pfarrer in Jahrgang 3 als Erganzung zur
Erstkommunionvorbereitung,
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o regelmaRigen kleinen Schulgottesdiensten (ca. 30 Minuten) in Jahrgang 4 mit
dem Pfarrer,

o regelmaligen okumenischen Gottesdiensten in der Mauritiuskirche vor den gro-
Ren Festen des Kirchenjahres (Weihnachten und Ostern),

e Okumenischen Einschulungs- und Abschlussgottesdiensten in der Mauritiuskir-
che.

Zusammenarbeit mit der Gemeinde
Die Zusammenarbeit mit der Gemeinde zeigt sich in:

o der Kooperation mit den Pfarrern, der Pastoralreferentin, dem Organisten sowie
allen hauptamtlich Mitarbeitenden der benachbarten katholischen und evangeli-
schen Kirchengemeinden,

e der Heranfuhrung an Gottesdienst und Kirchengebaude,

o dem Feiern gemeinsamer Gottesdienste,

o dem Kontakt und der Zusammenarbeit mit einzelnen Gruppen der Kirchenge-
meinde,

o regelmaligen Sammelaktionen und Sponsorenlaufen fur Sambia fur gemein-
same Projekte der Pfarrgemeinde St. Mauritius und der Mauritiusgrundschule,

o der Teilnahme an Festen in der Pfarrgemeinde.

Themen und Inhalte

Die Auswahl der Themen und Inhalte des Unterrichts erfolgt auf der Grundlage des
Lehrplans des Landes Nordrhein-Westfalen. Dieser gibt drei themenubergreifende
Lernperspektiven fur das Fach vor, die miteinander verknupft sind:

o Vermittlung lebensbedeutsamen Grundwissens uber den Glauben der katholi-

schen Kirche sowie Uber andere Konfessionen und Religionen,

o Ermoglichung von Begegnungen mit Formen gelebten Glaubens, deren Refle-

xion sowie das Vertrautmachen mit diesen,

o Entwicklung und Forderung der religiosen Dialog- und Urteilsfahigkeit der Kinder.
Diese Lernperspektiven gelten fur jeden der sechs verbindlichen Themenbereiche:
Miteinander leben in Gottes Schopfung
Die Frage nach Gott
Jesus Christus
Kirche und Gemeinde
Die Bibel
Religionen und Weltanschauungen
Zu jedem dieser Themenbereiche gibt der Lehrplan konkrete Inhalte vor, die bei Bedarf
von der Lehrperson in Abstimmung auf die Situation in der Klasse, aktuelle Ereignisse,
Fragen der Kinder sowie die jeweiligen Feste des Kirchenjahres erganzt oder modifiziert
werden konnen.

Im Rahmen des Religionsunterrichts finden regelmafig Gottesdienste in den Klassen
1, 2 und 4 statt. Fragen der Okumene sowie Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwi-
schen den Konfessionen werden insbesondere im dritten Schuljahr thematisiert, wenn
sich die katholischen Kinder auf die Erstkommunion vorbereiten und diese feiern. In
diesem Zeitraum finden regelmafig Kontaktstunden seitens der Kirchengemeinde statt.
Kinder ohne Konfession sind eingeladen, am Religionsunterricht teilzunehmen und dort
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in einer offenen Begegnung auch den christlichen Glauben kennenzulernen. Kinder, die
aufgrund des Elternwunsches (gemal § 11 Abs. 3 AschO) nicht am Religionsunterricht
teilnehmen, besuchen bei rein religiosen Themen parallel den Fachunterricht einer an-
deren Klasse und bearbeiten dort gezielt individuelle Forder- und Fordermaterialien. Bei
ethischen Themen sind sie im Religionsunterricht ihrer eigenen Klasse jedoch stets ein-
bezogen.

Die Leistungsbewertung im Fach Katholische Religionslehre orientiert sich an den im
Unterricht erbrachten mundlichen, schriftlichen und praktischen Leistungen der Kinder
und ist somit unabhangig vom personlichen Bekenntnis.

Im Schulleben der Mauritiusschule gibt es neben dem Religionsunterricht viele Berei-
che, in denen die Kinder vielfaltige Erfahrungen mit religioser Praxis sammeln kdnnen.
Dazu gehoren unter anderem christliches Liedgut sowie die Gottesdienste, die mit der
gesamten Schulgemeinschaft gefeiert werden.

3.3. Wir fordern und fordern unsere Kinder individuell
Jedes Kind bringt unterschiedliche Voraussetzungen fur schulisches Lernen mit. Dies

schlief3t individuelle Hilfen fur Kinder mit Lernrickstanden oder besonderen Schwierig-
keiten beim Lernen ebenso ein wie die Forderung besonderer Begabungen und Nei-
gungen. Fur den Unterricht bedeutet dies, die individuellen Entwicklungsmaoglichkeiten
zu berucksichtigen und fur jedes einzelne Kind erreichbare Ziele anzustreben, zur An-
strengung zu ermutigen, Moglichkeiten eigenstandigen Lernens zu starken, Kompeten-
zen gezielt zu fordern und individuelle Fortschritte wertzuschatzen.
Um jedem Kind gerecht zu werden und Uber- bzw. Unterforderung zu vermeiden, sind
differenzierte Lernangebote und Unterrichtsformen notwendig. Differenzierung bedeutet
zum einen ein unterschiedliches Vorgehen bei der Bearbeitung von Lerninhalten (innere
Differenzierung). Zum anderen konnen Kinder nach bestimmten Kriterien zeitweise in
kleinere Lerngruppen eingeteilt werden (aulRere Differenzierung).
Grundsatzlich konnen in jedem Unterricht Mallinahmen eingesetzt werden, die die un-
terschiedlichen Lernvoraussetzungen der Kinder berlucksichtigen, zum Beispiel:

« zeitweise Untergruppierungen wie Gruppen- oder Partnerarbeit,

« ein unterschiedliches Mal3 an Erlauterungen und Hilfestellungen,

e Variation von Lern- und Arbeitstempo,

« unterschiedliche mediale Unterstutzungsangebote (z. B. digitale Forderplattfor-

men, Arbeitsbogen, bildhafte Darstellungen),
o Unterschiede im stofflichen Umfang, im Zielanspruch sowie im Schwierigkeits-
grad der Aufgaben.

Ermittlung der Lernausgangslage
Zu Beginn der Schulzeit konnen die Lehrkrafte auf unterschiedliche Beobachtungen und

Informationsquellen zurlckgreifen, insbesondere auf die Ergebnisse aus dem Schul-
spiel, das schularztliche Gutachten sowie die Beobachtungen der sozialpadagogischen
Fachkraft aus den Kitabesuchen vor der Einschulung und in der Regel auch auf die
Ruckmeldungen aus dem Kitabogen.

Im Laufe der vier Grundschuljahre wird der Lern- und Entwicklungsstand der Kinder
kontinuierlich neu eingeschatzt. Hierfur stehen verschiedene Instrumente und Verfahren
zur Verfugung, unter anderem:

« die tagliche Unterrichtsbeobachtung,
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» die gezielte Beobachtung mit Blick auf bestimmte Leistungen oder spezifische
Lern- und Arbeitsweisen,

» standardisierte Tests und Klassenarbeiten,

e Vergleichsarbeiten im dritten Schuljahr,

o das Gesprach mit dem Kind, das Aufschluss Uber seine Lernstrategien sowie
uber maogliche Grunde fur sein Verhalten gibt,

» das Gesprach mit den Eltern, das Einblicke in die Biografie des Kindes ermdglicht

und zum besseren Verstandnis seines Lern- und Arbeitsverhaltens beitragt.

Empfehlungen zur Férderung
Aus den gesammelten Informationen werden Folgerungen fur das padagogische Han-

deln geschlossen und konkrete FordermalRnahmen darauf abgestimmt. Es wird ein in-
dividueller Forderplan erstellt, der mit den an der Forderung beteiligten Lehrkraften
abgestimmt ist. Auch Eltern kdnnen in die Forderung der Kinder einbezogen werden,
indem sie durch hausliche Ubungen das Kind unterstiitzen oder therapeutische Mal-
nahmen veranlassen. Die Lernfortschritte werden beobachtet und dokumentiert.
Grundsatzlich erfolgt die Umsetzung des Forderplans zunachst innerhalb des Klassen-
verbandes durch Formen innerer Differenzierung.

Formen innerer Differenzierung

Doppelbesetzungen im Unterricht

Bei dieser Unterrichtsform sind zwei Lehrkrafte in der Klasse, die gemeinsam den Un-
terricht durchfihren.

Offene Unterrichtsformen

Sie erganzen die lehrerzentrierte Wissensvermittlung in allen Jahrgangsstufen. Fol-
gende Mdglichkeiten des offenen Unterrichts werden an unserer Schule in unter-
schiedlichen Jahrgangen praktiziert:

Tages- und Wochenplan

Die Tages- und Wochenplanarbeit ermdglicht das Lernen im unterschiedlichen Arbeits-
tempo mit individueller Ausgestaltung der Lerninhalte, der Schwierigkeitsstufen und
des Umfangs der Aufgaben. In dieser Arbeitsform erledigen die Kinder in der Regel
Aufgaben aus den unterschiedlichen Lernbereichen. Die Plane enthalten Pflicht- und
Zusatzaufgaben.

Im Laufe des ersten Schuljahres lernen die Kinder, die ersten Tagesplane zu erledigen.
Wenn sie diese Arbeitsform beherrschen, ist die Voraussetzung fur die Bewaltigung
von Wochenplanen gegeben.

Werkstattunterricht

Im Werkstattlernen wird ein bestimmtes Unterrichtsthema (wie z. B. das Fahrrad, Hau-
stiere, Marchen) an einzelnen Stationen bearbeitet. Die Kinder bestimmen selbst die
Aufgabenfolge, das Arbeitstempo und — falls mdoglich — die Sozialform. Ein Werkstatt-
plan gibt den Kindern einen Uberblick Uber die erledigten Angebote.

Freiarbeitsphasen
In den Phasen der Freiarbeit steht die Forderung von Selbststandigkeit und
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Eigenverantwortlichkeit im Zentrum des Lernens. Fur diese Phasen stehen den Kindern
je nach Jahrgang ausgewahlte Arbeitsmaterialien wie Lernspiele (auch am Computer),
Arbeitsaufgaben mit Eigenkontrolle, Literatur, Bastelmaterial usw. zur Verfugung. Die
Lernangebote befinden sich an festen Standorten im Klassenraum. Im Rahmen der Frei-
arbeit konnen die Kinder ihren individuellen Lernbedurfnissen nachgehen und ihr Lern-
tempo selbst bestimmen.

Projektorientiertes Arbeiten

Bei dieser Unterrichtsform wird ein Vorhaben von Lehrkraften und — wenn moglich — von
Kindern vorbereitet und durchgefuhrt. Das gemeinsame Arbeiten an einem Projekt mit
dem Ziel, das Ergebnis in einer Ausstellung oder auf einem Schulfest zu prasentieren,
steht dabei im Vordergrund.

Formen auBerer Differenzierung
In welchem Umfang diese Forderung realisiert werden kann, ist immer abhangig von
den personellen Ressourcen der Schule.

Sozialpadagogische Forderung
Seit Januar 2008 besteht an unserer Grundschule das sozialpadagogische Angebot zur

individuellen Lernforderung fur die Kinder der Schuleingangsphase. Die Kernaufgabe
sozialpadagogischer Arbeit an Grundschulen ist die Anbahnung und Sicherung indivi-
dueller Lernerfolge. Die Kinder sollen motiviert werden, eine selbstbewusste Kinderi-
dentitat zu entwickeln, damit sie langfristig eine positive Lerneinstellung gewinnen.
Die Forderung findet je nach Bedarf im Klassenverband oder auch in Einzel- oder Klein-
gruppenforderung statt (z. T. in auRerer Differenzierung). Inhaltlich bezieht sich die For-
derung auf die Unterrichtsinhalte. Fordermaoglichkeiten konnen sein:

e Forderung der Feinmotorik

o Wahrnehmungsubungen

o Forderung begleitend zum Unterrichtsinhalt in den Fachern Deutsch und Mathe-

matik

e Verhaltensmodifikation
Diese MalRnahmen finden in enger Absprache und Zusammenarbeit mit den Klassen-
lehrkraften statt.

Vergleichsarbeiten (VERA 3)
Seit dem Schuljahr 2004/2005 werden in den Fachern Deutsch und Mathematik zentrale

Lernstandserhebungen (Vergleichsarbeiten) durchgefuhrt. Sie fanden zunachst im 4.
Schuljahr statt und sind seit dem Schuljahr 2006/2007 in die 3. Klassen vorverlegt wor-
den. Die Lernstandserhebungen dienen dazu, festzustellen, welche Lernergebnisse
Kinder erreicht haben. Es wird untersucht, inwieweit die fachlichen Anforderungen der
Lehrplane erfullt werden und welche Starken und Schwachen die Kinder in den unter-
suchten Bereichen aufweisen. Aus den Ergebnissen lassen sich individuelle Férderbe-
darfe ableiten, die im folgenden Unterricht bertucksichtigt und gezielt umgesetzt werden.
Daruber hinaus ermdglichen die Lernstandserhebungen den einzelnen Schulen eine
Standortbestimmung im Vergleich mit anderen Grundschulen im Land Nordrhein-West-
falen.
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Aktuelle Informationen zu VERA 3 (NRW), inklusive Hinweise zur Durchfiihrung
und Einordnung der Ergebnisse, finden sich im Bildungsportal NRW:
e https://www.schulministerium.nrw/vera
Aufgabenbeispiele, Hintergriinde und Materialien zu VERA 3 stellt das Institut zur
Qualitatsentwicklung im Bildungswesen (IQB) bereit:
e https://www.igb.hu-berlin.de/de/schule/primarstufe/vera-3
Beispielaufgaben / Aufgabenpool Primarstufe (fur Unterricht und Forderung):
o https://www.igb.hu-berlin.de/de/schule/aufgaben/primarstufe
Erganzend bietet das Portal ,,Diagnose und Fordern“ der QUA-LiIS NRW praxisnahe
Informationen zur Nutzung von Lernstandsergebnissen fur die Unterrichtsentwicklung:
o https://www.diagnose-und-foerdern-nrw.de/

Wir fordern unsere Kinder bei Teilleistungsschwachen

Im Fach Deutsch bzw. Mathematik beobachten wir immer wieder Kinder, die bei durch-
schnittlicher Intelligenz und normaler Forderung grol3e Schwierigkeiten beim Erlernen
des Lesens, Rechtschreibens oder Rechnens haben. Man spricht hier von einer Lese-
Rechtschreibschwache (LRS) oder Rechenschwéche (Dyskalkulie). Uber die Ursachen
streitet sich die Wissenschaft. Tatsachlich haben diese Teilleistungsstérungen vermut-
lich so viele verschiedene Ursachen wie es Menschen mit dieser Schwache gibt.

Symptome der Lese-Rechtschreibschwache

Bei gravierender LRS zeigen sich schon in der ersten Klasse Lernrickstande im Ver-
gleich zu den Klassenkameradinnen und -kameraden. Im Folgenden werden einige ty-
pische Erscheinungsformen vorgestellt, wobei nicht alle moglichen Schwierigkeiten bei
einem Kind auftreten mussen.

Im Leseprozess

Diese Kinder haben Schwierigkeiten bei der Erfassung der Laut-Buchstaben-Zuord-
nung. Trotz intensiver Wiederholung fragen sie immer wieder nach, wie ein Buchstabe
heil’t, oder kdnnen sich nicht erinnern, wie ein bestimmter Laut in einen Buchstaben
umgesetzt wird.

Die meisten Kinder lernen recht schnell, einfache Worter zu lesen. Kinder mit einer
Lese-Rechtschreibschwierigkeit haben jedoch Probleme, nach der anfangs oft gedehn-
ten Laut-Buchstaben-Zuordnung ohne intensive zusatzliche Hilfe zu einem flussigen Le-
sen zu gelangen, denn sie sind nicht in der Lage, mehrere Buchstaben gleichzeitig zu
erfassen.

Die meisten Kinder erkennen schnell haufig getbte Wortbilder wie z. B. ,Schule” oder
.der, .die“ oder ,das“ spontan wieder und erlesen sie zugig. Dieser sogenannte Sicht-
wortschatz erleichtert das Lesen erheblich. Lese-rechtschreibschwache Kinder bilden
jedoch haufig nur langsam einen Sichtwortschatz aus. Sie fallen dadurch auf, dass sie
die meisten Worter immer wieder lautierend erlesen, selbst wenn diese schon sehr hau-
fig gelesen oder geschrieben wurden.

Im Rechtschreibprozess

In der Anfangsphase des Schreibens muss ein Kind ein Wort, das es hort, in eine Folge
von Lauten zerlegen. Diese Laute muss es wiederum in die zugehorigen Buchstaben
umsetzen. Kinder, die an dieser Stelle scheitern, schreiben sogenannte Wortruinen, bei
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denen das  diktierte @ Wort nicht mehr erkennbar ist.  Beispiele:
Rgt = Rakete, Tn = Telefon

In den weiteren Schuljahren lassen sie horbare Buchstaben weg oder erganzen Buch-
staben, sodass das Wort erst beim lauten Vorlesen annahernd verstandlich ist.

Kinder mit LRS wechseln haufig nicht frih genug zur Schreibung nach Regeln. Sie ver-
suchen, durch Anwendung der lautgetreuen Strategie zur richtigen Schreibung zu kom-
men. Meist gibt es ab der dritten Klasse dann Probleme, da zunehmend mehr Worter
nicht mehr lautgetreu geschrieben werden konnen. Da die Kinder erkennen, dass Wor-
ter nicht immer so geschrieben werden, wie man sie spricht, erraten sie dann haufig, wo
eine Schwierigkeit sein konnte, und verwenden Regeln, die sie kennen, aber an dieser
Stelle nicht richtig sind. Beispiel: ,Spienennetz” = Spinnennetz

DaZ — Deutsch als Zweitsprache (s. auch DaZ-Konzept im Anhang)
Im Schuljahr 2025/2026 besuchen 27 Kinder die Mauritiusschule, die eine andere Her-

kunftssprache als Deutsch sprechen. Von diesen 27 Kindern befinden sich aktuell 19
Lernende in der Erstforderung; zwei Kinder erhalten zudem ab diesem Schuljahr her-
kunftssprachlichen Unterricht (HSU). Ein grof3er Teil dieser Kinder ist gemal’ der Defi-
nition der BASS (13-63, Nr. 3, 2018) als neuzugewanderte Lernende einzustufen —
also als Lernende, die ,erstmals eine deutsche Schule besuchen und noch nicht tber
hinreichende Deutschkenntnisse verfugen, um dem Unterricht zu folgen® (BASS, 2018,
Absatz 1). Die Kinder kommen aus Syrien, Ghana, Guinea-Conakry, der Turkei, dem
Irak, der Ukraine, dem Iran sowie aus Albanien. Die Sicherstellung einer gewinnbrin-
genden Einbeziehung der Elternteile neuzugewanderter Kinder, die teilweise ihrerseits
selbst noch den Erwerbsprozess der deutschen Sprache durchlaufen, wird durch die
Kooperation mit herkunftssprachlichen Dolmetscherkraften gewahrleistet — beispiels-
weise bei Elterngesprachen oder Elternsprechtagen (vgl. Ministerium fur Schule und
Bildung [MSB] NRW, 2022, Kapitel 4.1).

Leitidee und Ziele des DaZ-Unterrichts:

Fast alle Grundschulkinder sind schon vor ihrer Schulzeit mit mehr als einer Sprache
in Berihrung gekommen: zum Beispiel durch Reisen, durch Medien oder dadurch,
dass in ihrer Familie eine andere Herkunftssprache gesprochen wird als Deutsch.
Diese Kinder verfugen also Uber ein individuelles Mehrsprachigkeitsrepertoire und ler-
nen die deutsche Sprache neben oder nach einer anderen Sprache (Deutsch als Zweit-
sprache (DaZ)). Die Grundschule ist das Fundament und erste Schaltstelle fur einen
institutionell organisierten Bildungsfortschritt der Kinder und ist damit mafigeblich fur
die Ausgestaltung ihrer Lebenschancen verantwortlich. Die Primarstufe setzt es sich
zum Ziel, die Kinder auf ihre weitere Schullaufbahn vorzubereiten, indem sie sie an
,Systematisch[e] Formen des Lernens® (MSB NRW, 2024, S. 24) heranfuhrt und sich
dabei maflgeblich an der ,vorhandene[n] Neugier, Wissbegierde und [den] unter-
schiedlichen Interessen” (ebd.) der SuS orientiert. Im Falle neuzugewanderter SuS ist
dabei besonders der Aspekt der schulischen Teilhabe zu beachten (vgl. BASS, 2018,
Absatz 2.1, 2.4). Der DaZ-Unterricht verfolgt demnach das Ziel, den neuzugewander-
ten Kindern durch einen moglichst schnellen Erwerb der Grundlagen der deutschen
Sprache eine erfolgreiche Teilhabe am Unterricht, am Schulleben und im auf3erschuli-
schen Alltag zu ermdglichen (vgl. BASS, 2018, Absatz 2.2). Die Forderung der sprach-
lichen Kompetenzen in der deutschen Sprache sorgt dafur, dass die Kinder in ihren
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sprachlich-kognitiven Fahigkeiten gefordert werden und damit dauerhaft in allen Fa-
chern leistungsmaRig besser abschneiden. Gleichzeitig achten wir im DaZ-Unterricht
darauf, dass zur Starkung der sprachlichen Identitat und der Lernmotivation zugleich
die sprachlichen Kompetenzen der Kinder in ihrer Erstsprache immer wieder miteinbe-
zogen werden, damit sich die Kinder von Anfang an in ihrer individuellen Mehrspra-
chigkeit aufgehoben und wertgeschatzt fuhlen sowie sich selbst in einer sprachkom-
petenten Rolle wahrnehmen und erleben konnen. Dies ist besonders auch in Hinblick
auf die weitere Schullaufbahn und den Erwerb weiterer Fremdsprachen relevant, da
so bereits die Grundlagen fur eine critical language awareness (vgl. Fairclough, 1992,
S. 3 in Surkamp, 2022, S. 25) sowie fur eine ,mehrsprachige Diskursfahigkeit” (Sur-
kamp, 2022, S. 23, Kursivsetzung im Original) gelegt wird.

Organisation des DaZ-Unterrichts

Der DaZ-Unterricht erfolgt an unserer Schule auf Grundlage der durchgangigen Sprach-
bildung und den Prinzipien der inneren und aul3eren Differenzierung bzw. der teilweisen
aulieren Differenzierung (vgl. BASS, 2018, Absatz 3.5.2).

Hinweise auf Rechenschwierigkeiten
Kinder mit Rechenschwierigkeiten zeigen meistens schon in den ersten Klassen Auffal-
ligkeiten beim Rechnen. Im Folgenden werden vier zentrale Merkmale benannt (vgl. Re-
chenschwierigkeiten vermeiden, Ministerium fur Schule und Bildung des Landes NRW,
S.7)

e Nicht tragfahiges Zahlverstandnis (Zahlen werden nicht mit Bedeutungen ver-

knupft und verschiedene Darstellungsformen nicht miteinander vernetzt)

e Nicht tragfahiges Operationsverstandnis (Aufgaben kénnen nicht als Bildge-
schichten, die den Vorgang des Hinzukommens oder Wegnehmens darstellen,
gezeichnet werden)

¢ Nicht tragfahiges Zahlverstandnis (Vorgang des Blndelns als zentrale Idee des
Zahlsystems wird nicht verstanden)

e Verfestigung des zahlenden Rechnens (keine Ablosung vom zahlenden Rech-
nen)

Diagnose

Bei einer Verdachtsdiagnose beginnen wir mit einem ausfiihrlichen Gespréch mit den
Eltern. Es dient dazu, moglichst umfassende Informationen Uber die bisherige Entwick-
lung des Kindes zu erhalten.

Zur Erhebung dieses momentanen Leistungsstandes werden Arbeitsproben in den ein-
zelnen Féchern ausgewertet.

Zudem versuchen wir (je nach personeller Kapazitat) Diagnosegesprache mit dem Kind
zu fuhren, um mehr Uber sein Denken zu erfahren (vgl. Rechenschwierigkeiten vermei-
den, Ministerium fur Schule und Bildung des Landes NRW, S. 11, 12). Desweiteren
nutzen wir Diagnoseaufgaben und Standortbestimmungen zu den einzelnen mathema-
tischen Teilbereichen, die uns als informative Grundlage dienen. Hierzu nutzen wird die
Plattform PikAs, auf der verschiedene Standortbestimmungen sowie die FODIMA Kartei
zu finden sind.

Die Verhaltensbeobachtung des Kindes ist ebenfalls wichtig. Mit Hilfe aller gesammelten
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Informationen lassen sich Ruckschlusse auf die Einstellung des Kindes zu seiner Leis-
tungsfahigkeit und auf die eventuelle Beeintrachtigung der Leistung durch Angste oder
Konzentrationsprobleme ziehen. Nachdem die Informationen ausgewertet wurden, fin-
det zum Abschluss ein Gesprach mit den Eltern und evtl. mit dem Kind statt. Hier erfah-
ren sie die Ergebnisse und die zusammenfassende Bewertung. Auf der Basis dieser Er-
kenntnisse kann ein individueller Forderplan erstellt werden, der beschreibt, welche For-
derung geeignet ist und auf welchem Niveau die Férderung stattfinden kann.

Fordermoglichkeiten

Die Forderung der Kinder mit LRS- und Dyskalkulieproblemen ist extrem zeit- und per-
sonalaufwandig. Oft bendtigen diese Kinder eine langfristige Einzelbetreuung, die im
Klassenverband kaum zu realisieren ist. Bei einer guten Personallage und bei einem
ausreichenden Stundenkontingent versuchen wir, eine entsprechende wirksame For-
dermal3nahme einzurichten.

Hilfe durch die Schule im Rahmen innerer oder auBerer Differenzierung
Entlastung im Schulalltag
e Mehr Zeit fur die Erledigung von Aufgaben einplanen
o Hilfsmittel und Anschauungsmaterial einsetzen
o Verkulrzte Arbeiten erstellen
Férdern durch gezielte Ubungen
« Ubungen ausgehend vom Leistungsstand des Kindes auswahlen
« Ubungen systematisch in kleinen Schritten aufbauen
e Langere Zeit an einem Fehlerschwerpunkt arbeiten
Ermutigung
o Anerkennung guter Leistungen in anderen Fachern
e Lob fur Anstrengung und kleine Fortschritte
o Vermeidung roter ,Schlachtfelder” im Heft

Hilfe durch die Eltern
Hilfen fiir das Selbstbewusstsein
e Erkennen der Lernprobleme
e Lob fur Anstrengung
e Forderung anderer Talente
Hilfen bei den Hausaufgaben
e Planung gemeinsam mit dem Kind
e In Absprache mit der Schule Einfuhrung einer Zeitbegrenzung
o So viel Selbststandigkeit wie moglich, so viel Hilfe wie notig
Hilfen zum Lernen von Lesen/Schreiben und Rechnen
« RegelméaRige Ubungen nach Absprache mit der Schule
o Langere Zeit bei einem Thema bleiben

Hilfe durch auBerschulische Partner
Vielen dieser Kinder gelingt es mit Hilfe ihrer Eltern und unserer Hilfe, das Lesen, Schrei-
ben und Rechnen in ausreichendem Male zu erlernen. In manchen Fallen ist es sinn-
voll, zeitgleich zur beschriebenen Forderung zusatzlich weitere Hilfe in Anspruch zu
nehmen:
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e bei gravierenden Schwachen,

» bei psychischen Folgestorungen,

o Dbei Stérung der Eltern-Kind-Beziehung in Folge der Lernstorung,

» Dbeifehlenden Lernfortschritten trotz ausreichender Forderung.
Als aul3erschulische Berater konnen wir zurtckgreifen auf:

e Schulamt Coesfeld (Kontakt nur im Einvernehmen mit den Eltern),

o psychologische Beratungsstelle,

o Fachberater des Schulamtes,

o Erziehungsberatungsstelle,

o lerntherapeutische Zentren in der naheren Umgebung (Kontaktaufnahme durch

die Eltern).

Wir fordern und fordern Kinder mit besonderen Begabungen und Potenzialen
Kinder bringen unterschiedliche Begabungen, Interessen und Lernvoraussetzungen
mit. Besondere Begabungen konnen sich in verschiedenen Bereichen zeigen, zum Bei-
spiel in der allgemeinen intellektuellen Leistungsfahigkeit, in musisch-kunstlerischen,
sozialen oder psychomotorischen Bereichen. Ziel unserer Arbeit ist es, diese individu-
ellen Potenziale wahrzunehmen, zu wirdigen und gezielt weiterzuentwickeln.
Besondere Begabungen werden heute nicht als starres Personlichkeitsmerkmal ver-
standen, sondern als Entwicklungspotenziale, die sich im Zusammenspiel von Fahig-
keiten, Motivation, Kreativitat sowie forderlichen Lern- und Umweltbedingungen entfal-
ten. Fur eine gesunde Entwicklung sind dabei soziale Einbindung, emotionale Sicherheit
und ein unterstutzendes Lernumfeld von zentraler Bedeutung.

Wahrnehmung und Diagnostik
Zur Einschatzung kognitiver und fachlicher Potenziale konnen standardisierte Verfahren
und Intelligenztests Anhaltspunkte geben. Fur die schulische Forderung ist jedoch nicht
allein ein Testergebnis entscheidend, sondern das individuelle Lernprofil des Kindes,
das Starken, Interessen, Lernstrategien und mogliche Unterstitzungsbedarfe umfasst.
Eine kontinuierliche, sensible Beobachtung durch Lehrkrafte sowie der Austausch mit
den Eltern sind dabei zentrale Bestandteile. Dabei wird insbesondere darauf geachtet:

« wie die Kinder lernen,

» welche Interessen und Arbeitshaltungen sie zeigen,

o wie sie sich sozial einbringen und verhalten.
Bei Bedarf wird der Fachberater fur Hochbegabungen des Schulamtes Coesfeld hinzu-
gezogen.

Individuelle Forderung und Forderung im Unterricht
Die Forderung und Forderung besonderer Begabungen erfolgt an der Mauritiusschule
vorrangig im inklusiven Unterricht durch individualisierte Lernangebote. Bereits im Jahr-
gang 1 arbeiten wir mit individuellen Lernzielen, differenzierten Aufgabenformaten so-
wie ,Ich-kann-Zielen®, um den Lernstand, die Entwicklung und die Potenziale der Kinder
sichtbar zu machen und gezielt weiterzufuhren.
Die Kinder erhalten die Moglichkeit,

e in ihrem eigenen Lerntempo zu arbeiten,

o individuelle Ziele zu verfolgen,

« vertiefende, herausfordernde oder erweiternde Aufgaben zu bearbeiten,
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o Verantwortung fur ihren Lernprozess zu ubernehmen.
So werden sowohl Forderung als auch Forderung systematisch in den Unterricht inte-
griert.

Schulische Forderstrategien

Die Forderung besonderer Begabungen erfolgt durch zwei bewahrte Strategien:
Akzeleration

Akzeleration meint die besondere Beschleunigung des Lernens bzw. die Verkurzung
der Unterrichtszeit, z. B. durch vorzeitige Einschulung, das Durchlaufen der Schulein-
gangsphase in einem statt in zwei Jahren oder eine Vorversetzung in die nachsthohere
Klasse.

Enrichment

Enrichment bezeichnet besondere Unterrichtsmalinahmen durch Erweiterung und Ver-
tiefung des Lernangebots. Dazu zahlen Malinahmen der inneren und aufderen Differen-
zierung, individualisierte Lernangebote, projektorientiertes Arbeiten sowie zusatzliche
herausfordernde Aufgabenformate, die den unterschiedlichen Lernvoraussetzungen
und Begabungen der Kinder Rechnung tragen.

Zusammenarbeit mit Eltern und auBerschulischen Angeboten

Eltern sind wichtige Partner in der Begabungsforderung. In Einzelfallen konnen ergan-
zend auch aulerschulische Angebote wie Elternvereine, Ferienkurse oder Kinderuni-
versitaten zur weiteren Forderung genutzt werden. Diese Angebote ermdglichen es den
Kindern, auch mit Gleichbegabten in Kontakt zu kommen und ihre Interessen weiterzu-
entwickeln.

3.4 Wir leiten die Kinder zum Umgang mit unterschiedlichen Methoden an

Das Lernen lernen

Ziel des Konzeptes ist es, dass alle Kinder an unserer Schule nach und nach unter-
schiedliche Lern- und Arbeitsmethoden kennenlernen. Das Grundanliegen hierbei ist
die Unterstutzung der Kinder in ihrem Bemuhen, das Lernen zunehmend in die eigene
Hand zu nehmen. Die Beherrschung unterschiedlicher Lern- und Arbeitsmethoden ver-
setzt die Kinder in die Lage, ihr Lernen selbststandig zu planen, zu organisieren und
ihren Lernweg zu regulieren. Das Konzept des ,Lernen lernen® ist eng verknupft mit dem
Konzept des ,Kooperativen Lernens®. Beide sind in der Praxis nicht voneinander trenn-
bar, da erfolgreiches Lernen sowohl an ein Repertoire von Arbeitstechniken und indivi-
duellen Lernkompetenzen als auch an die erfolgreiche Kooperation mit anderen Kindern
gebunden ist (Partner- und Gruppenarbeiten). Die Kinder lernen, allein, in Partnerarbeit
und in Gruppen methodisch sinnvoll und zielorientiert zu arbeiten.

Grundfertigkeiten
Als Grundfertigkeiten lernen alle Kinder in der Grundschulzeit:
e« das Ausmalen,
e das Ausschneiden,
o das Aufkleben,
o das Abheften,
o die Arbeit mit dem Lineal, Zirkel und Geodreieck.
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Grundlegende Lernmethoden (in Anlehnung an H. Klippert)
Als grundlegende Lernmethoden erwerben die Kinder in den vier Grundschuljahren
Kompetenzen in folgenden Bereichen:

Methoden der selbststiandigen Informationsgewinnung
« das Sammeln von Materialien zu unterschiedlichen Themen,
« das genaue Beobachten von Unterrichtsgegenstanden,
e das inhaltliche Erschlielen von gelesenen Texten,
e das Lesen und Markieren von (Sach-)Texten zur selbststandigen Informations-
entnahme,
o das Entwickeln von Fragetechniken,
e das sichere Benutzen von Nachschlagewerken,
o die sinnvolle Nutzung des Computers fur die eigene Arbeit.
Methoden der produktiven Informationsverarbeitung
e das lesbare und orthografisch korrekte Schreiben,
« das Uberarbeiten von selbst verfassten Texten,
e das Erlernen und Anwenden von Ordnungstechniken,
o das Auswerten und Prasentieren von Arbeitsergebnissen.

Methoden der Argumentation und Kommunikation
e das Einfuhren und Einhalten von Gesprachsregeln,
» das Entwickeln und Diskutieren verschiedener Losungsstrategien,
« das Vortragen von Arbeitsergebnissen,
« das Reflektieren des eigenen und gemeinsamen Tuns,

Methoden des systematischen Ubens und Wiederholens
o das Trainieren des Gedachtnisses durch Auswendiglernen,
« das Einuben von Abschreibtechniken,
« das wiederholende Uben von Lernwortern,
« das Erlernen von Techniken des freien Arbeitens und Ubens,
o das Nutzen von Kontrolltechniken,
« das sachgerechte Erledigen von Hausaufgaben,
» das schriftliche und mundliche Vorbereiten von Leistungsuberprifungen.

Vertiefende Lernstrategien und selbstgesteuertes Lernen
Uber die genannten Methoden hinaus férdern wir an der Mauritiusschule gezielt die
Entwicklung selbstgesteuerten Lernens. Die Kinder werden darin unterstutzt, ihr Ler-
nen zunehmend bewusst zu planen, zu reflektieren und weiterzuentwickeln. Dazu ge-
horen insbesondere:
o das Arbeiten mit individuellen Lernzielen und ,Ich-kann-Zielen®,
» das Einschatzen des eigenen Lernstands (Selbsteinschatzung),
o das Nutzen von Feedback durch Lehrkrafte sowie Mitschulerinnen und Mitschu-
ler,
o das Setzen von Zwischen- und Teilzielen,
» das Reflektieren von Lernwegen und Lernerfolgen, z. B. in Lernzeiten, Wochen-
planen oder Lerntagebuchern.
So lernen die Kinder, Verantwortung fur ihren eigenen Lernprozess zu ubernehmen
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und ihren Lernfortschritt zunehmend selbst zu steuern.

Offene und individualisierte Lernformate
Die Methoden des ,Lernen lernens® werden an unserer Schule durch offene und indi-
vidualisierte Lernformate vertieft. Dazu zahlen unter anderem:

e Lernzeiten mit individuellen Aufgabenformaten,

e Wochenplan- und Projektphasen,

» differenzierte Aufgaben mit Wahlmoglichkeiten,

« vertiefende und herausfordernde Zusatzangebote,

e kooperative Lernformen mit klaren Rollen und Strukturen.
Diese Formate ermdglichen es den Kindern, in ihrem eigenen Tempo zu arbeiten, Ver-
antwortung fur ihre Lernprozesse zu ubernehmen und unterschiedliche Lernwege zu
erproben.

Medien und digitale Lernkompetenzen
Im Rahmen des Methodenlernens erwerben die Kinder zudem grundlegende Kompe-
tenzen im Umgang mit digitalen Medien. Dazu gehoren:

» die zielgerichtete Nutzung digitaler Lernprogramme und Anwendungen,

« das Recherchieren einfacher Informationen,

o der verantwortungsvolle Umgang mit digitalen Medien,

« die Nutzung digitaler Werkzeuge zur Ubung, Wiederholung und Présentation.
Digitale Medien werden dabei als erganzendes Werkzeug zur Unterstutzung individu-
eller Lernprozesse eingesetzt.

Lernkultur und Feedback

Eine lernforderliche Feedbackkultur ist Bestandteil unseres Methoden- und Lernkon-
zeptes. Die Kinder lernen,

e Ruckmeldungen anzunehmen und zu nutzen,

o konstruktives Feedback zu geben,

o eigene Starken und Entwicklungsbereiche wahrzunehmen,

e Lernfortschritte wertzuschatzen.
Dadurch wird Lernen als Prozess verstanden, der Entwicklung ermdéglicht und indivi-
duelle Fortschritte sichtbar macht.
Diese Methoden werden in allen Fachern und in jedem Jahrgang schrittweise eingeubt
sowie immer wieder situationsangemessen vertieft. Am Ende der Klasse 4 kdnnen die
Kinder auf ein breites Netzwerk von Methoden zurlckgreifen, das ihnen das Lernen,
das Bearbeiten von Aufgaben und die selbststandige Weiterentwicklung ihrer Lern-
kompetenzen erleichtert.

Kooperatives Lernen
An der Mauritiusschule ist Kooperatives Lernen ein zentraler Bestandteil des Unter-

richts. Es umfasst Unterrichts- und Lernstrategien zum Erwerb fachlicher, personlicher,
sozialer und methodischer Kompetenzen. Lernen wird dabei ganzheitlich verstanden:
Der Erwerb fachlicher Kenntnisse ist verknupft mit individuellen Erfahrungen, sozialem
Lernen sowie demokratischer Zusammenarbeit mit Lernpartnerinnen und Lernpartnern
und mit gezielt erlernten Methoden.

Zentrale Schlusselbegriffe des Kooperativen Lernens sind Kommunikation, Kooperation
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und Sozialverhalten. Diese drei Bereiche fordern wir bei unseren Kindern systematisch
und nachhaltig.

3.5 Wir setzen digitale Medien ein
An unserer Grundschule sind iPads ein integrativer Bestandteil des Unterrichts in allen
Jahrgangsstufen. Sie unterstutzen die Kinder beim Erwerb digitaler Kompetenzen, for-
dern das eigenstandige Lernen und eroffnen kreative Zugange zu verschiedenen Un-
terrichtsfachern.
Die Arbeit mit den iPads orientiert sich am Medienkompetenzrahmen NRW und verfolgt
das Ziel, Medienbildung systematisch und altersgerecht in den Unterricht einzubinden.
Die Kinder lernen:

« digitale Gerate und Programme zu bedienen und anzuwenden,

« Informationen gezielt zu recherchieren und zu bewerten,

o digital zu kommunizieren und kooperativ zu arbeiten,

e eigene Produkte zu gestalten und zu prasentieren,

o Medien kritisch zu reflektieren und zu hinterfragen,

o digitale Werkzeuge zum Probleml6sen und Modellieren zu nutzen.
So werden die Kinder Schritt fir Schritt zu verantwortungsbewussten, kreativen und re-
flektierten Mediennutzerinnen und Mediennutzern.

Einsatz der iPads im Unterricht

Die Einfuhrung und Nutzung der iPads erfolgt differenziert nach Jahrgangsstufen. Dabei
greifen wir auf ausgewahlte Bildungs-Apps, Lernplattformen und kreative Anwendungen
zurlck (z. B. BookCreator, GarageBand, Leseo, LearningView, Stop Motion, Kahoot,
Internet ABC).

Ziel ist es, nicht nur technische Fahigkeiten zu vermitteln, sondern auch Kreativitat,
Teamarbeit, kritisches Denken und Verantwortungsbewusstsein zu fordern.

Begleitete und verantwortungsvolle Mediennutzung
Wir legen grofRen Wert auf eine ausgewogene und padagogisch begleitete Mediennut-
zung. Die Kinder werden in ihnrem Umgang mit digitalen Technologien kontinuierlich un-
terstutzt. Dazu gehoren insbesondere:

o klare Regeln fur den Einsatz der Gerate,

o die Thematisierung von Internetsicherheit und Cybermobbing,

e Schulungen und Informationsangebote fur Lehrkrafte und Eltern, um die padago-

gische Arbeit gemeinsam zu tragen.

So stellen wir sicher, dass digitale Bildung an unserer Schule zielgerichtet, verantwor-
tungsvoll und nachhaltig erfolgt.

Ubersicht: Medienkompetenzrahmen NRW im Unterricht der Klassen 1-4
Die Umsetzung des Medienkompetenzrahmens NRW erfolgt altersangemessen und
spiralcurricular:

1. Bedienen & Anwenden

Klasse 1-2:
o erste Nutzung des iPads (Grundfunktionen),
e Lernspiele (z. B. Anton, Mathe-Apps),
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o BookCreator (Bildergeschichten).
Klasse 3—4:
o Stop-Motion-Filme erstellen,
o Prasentationen mit Keynote,
o erweiterte Funktionen von BookCreator nutzen.

2. Informieren & Recherchieren

Klasse 1-2:
o kindgerechte Suchmaschinen (z. B. Blinde Kuh),
» erste gezielte Informationssuche.

Klasse 3—4:
o Internet ABC (Recherchieren und Bewerten von Quellen),
o Recherche fur Projekte und Prasentationen.

3. Kommunizieren & Kooperieren

Klasse 1-2:
o gemeinsames Arbeiten an einfachen digitalen Projekten,
o Austausch Uber Ergebnisse.

Klasse 3—4:
o Teamarbeit bei Stop-Motion- oder Klassenbuch-Projekten,
o Nutzung interaktiver Tools (z. B. Kahoot).

4. Produzieren & Prasentieren
Klasse 1-2:
« BookCreator: Kombination von Bildern und Texten,
o GarageBand: erste Musikstucke.
Klasse 3—4:
o komplexere BookCreator-Projekte (z. B. Klassenbuch, Portfolio),
o Prasentationen mit Keynote,
o Stop-Motion-Filme.

5. Analysieren & Reflektieren
Klasse 1-2:
» erste Gesprache Uber gute und problematische Internetseiten,
» Sensibilisierung fur Informationsquellen.
Klasse 3—4:
o Diskussion uber Urheberrecht,
« Reflexion Uber eigenes Medienverhalten,
e Aufklarung uber Cybermobbing.

6. Problemlosen & Modellieren
Klasse 1-2:
» selbststandiges Erkunden von Apps,
o spielerisches Lernen durch Lernprogramme.
Klasse 3—4:
o Nutzung digitaler Medien fur Projektplanung und Probleml6sung,
o Entwickeln von Strategien gegen Cybermobbing.
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3.6 Wir beraten mit Eltern die Forderung der Kinder
Beratung uber die Lernentwicklung der Kinder

Rechtliche Grundlagen

Die Aufgaben der Grundschule als Grundstufe des Bildungswesens sind vielfaltig und
komplex. Eine erfolgreiche Erfullung des Bildungs- und Erziehungsauftrags kann nur
gelingen, wenn alle Beteiligten auf der Basis gegenseitigen Vertrauens zusammenar-
beiten. Gesprache, Informationsaustausch und Beratung zwischen Schule, Kindern und
Erziehungsberechtigten sind ein zentraler Bestandteil dieser Zusammenarbeit.

Zu den padagogischen Aufgaben der Lehrkrafte gehort die Information und Beratung
der Kinder sowie ihrer Erziehungsberechtigten. Daruber hinaus stehen Lehrkrafte an
einem Elternsprechtag im Schulhalbjahr sowie in besonders zu vereinbarenden Termi-
nen fur Beratungsgesprache zur Verfugung. ’

Formen und Anlasse der Beratung
Beratung findet im Schulalltag kontinuierlich und anlassbezogen statt, unter anderem:

e im Rahmen von Elternabenden,

e inindividuellen Gesprachen,

e an Elternsprechtagen,

e im Zusammenhang mit Zeugnissen,

« bei besonderen Fragestellungen oder aktuellen Anlassen.
Grundsatzlich wird besonderer Wert auf eine intensive Zusammenarbeit von Schule und
Elternhaus gelegt. Diese ist notwendig, um eine fundierte Beratung Uber Starken und
Schwachen, das Lern- und Arbeitsverhalten, mogliche Verhaltensauffalligkeiten sowie
notwendige oder empfohlene Fordermalinahmen zu gewahrleisten.
Die Schule entwickelt ihre Beratungskultur dabei kontinuierlich weiter, unter anderem
durch schulinterne und externe Fortbildungen zur wertschatzenden und I6sungsorien-
tierten Kommunikation (z. B. im Rahmen aktueller FortbildungsmalRnahmen mit Herrn

Epping).

Beratungsformate
Die Beratung der Erziehungsberechtigten erfolgt insbesondere:
e in personlichen oder telefonischen Gesprachen,
e in besonders zu vereinbarenden Terminen,
e an einem Elternsprechtag pro Schulhalbjahr,
e im Zusammenhang mit der Zeugnisausgabe, bei der den Eltern die Moglichkeit
zur Aussprache angeboten wird.
Beratung kann in unterschiedlichen Konstellationen stattfinden, zum Beispiel zwischen:
e Schulerinnen und Schuilern und Lehrkraften,
e Eltern und Lehrkraften,
e Schiulerinnen und Schilern, Eltern und Lehrkraften,
e Lehrkraften untereinander.
Der Elternsprechtag und die Gesprache zu den Zeugnissen finden in der Regel nach-
mittags sowie zusatzlich in der unterrichtsfreien Zeit der Lehrkrafte an einem Vormittag
statt.
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Organisation der Beratung

Telefonische und digitale Kontakte

Eltern, die ein Gesprach mit einer Lehrkraft winschen, wenden sich telefonisch oder
uber die vereinbarten schulischen Kommunikationswege (z. B. Sekretariat, Schulplatt-
form, E-Mail) an die Schule und geben Name, Ruckrufmaoglichkeit, Name der Lehrkraft
sowie den Anlass des Kontakts an. Diese Informationen werden an die entsprechende
Lehrkraft weitergeleitet, die anschlieRend Kontakt mit den Eltern aufnimmt. So ist si-
chergestellt, dass Unterrichtszeiten nicht gestort werden und Gesprache vorbereitet und
ohne Zeitdruck stattfinden konnen.

Individuelle Terminvereinbarungen

Eltern kdnnen bei Bedarf jederzeit individuell einen Gesprachstermin vereinbaren. Da-
bei wird flexibel auf die zeitlichen Moglichkeiten der Beteiligten Rucksicht genommen.

Beratungsfelder
Beratung in Bezug auf Unterricht und Erziehung
o Lernfortschritte und Lernschwierigkeiten,
e Sozial-, Arbeits- und Lernverhalten,
o Elternmitarbeit, Erziehungsfragen und Hausaufgaben.
Beratung in Bezug auf die Schullaufbahn
« Ubergang Kindergarten — Grundschule (in der Regel durch die Schulleitung),
o Rucktritte und Vorversetzungen,
« Ubergang in die weiterfiihrende Schule und weitere Schullaufbahn.
Einzelfallberatung bei besonderen Fragestellungen
e besondere Lernschwierigkeiten und Verhaltensauffalligkeiten,
o Beratung und Unterstutzung bei Konflikten,
« Vermittlung externer Beratungsinstitutionen (z. B. Schulpsychologin, Erziehungs-
beratungsstelle in Ladinghausen, Jugendamt).

Grundlage fur eine erfolgreiche Beratung

Beratung ist nicht nur punktuelle Orientierungs- und Entscheidungshilfe, sondern ein
kontinuierlicher Prozess, der mit der Aufnahme des Kindes in die Schule beginnt. Von
Anfang an ist eine offene, vertrauensvolle und wechselseitige Zusammenarbeit zwi-
schen Schule und Elternhaus von zentraler Bedeutung. Auf diese Weise konnen Miss-
verstandnisse und Probleme fruhzeitig geklart, die Erziehungskompetenz der Eltern un-
terstutzt und das Kind in der Entwicklung seiner Kompetenzen nachhaltig gefordert wer-
den.

Schullaufbahnberatung

Beim Ubergang zu den weiterfiinrenden Schulen ist es unser Ziel, fiir jedes Kind die aus
unserer Sicht passende Schulform zu empfehlen. Damit ist die Schulform gemeint, die
die Begabungen, Fahigkeiten und Interessen des Kindes bestmdglich férdern kann.
Erfahrungsgemal besteht bereits auf dem ersten Elternsprechtag im November bei vie-
len Eltern der Wunsch nach Beratung im Hinblick auf die weitere Schullaufbahn ihres
Kindes.

46



Informationsveranstaltung zum Ubergang
Daher findet die Informationsveranstaltung zu diesem Thema im November vor dem
Elternsprechtag statt. An diesem Abend werden die Modalitaten des Ubergangs, die
einzelnen Schulformen mit ihren Ausrichtungen und Zielsetzungen sowie die Durchlas-
sigkeit des Schulsystems erlautert.
Besonderen Wert legen wir auf die Erlauterung des Lern- und Leistungsverhaltens des
Kindes und der Entstehung von Noten und ihrer Bedeutung im Hinblick auf die Entschei-
dung. Als Entscheidungshilfen sind nicht nur die Noten ausschlaggebend, sondern auch
die Frage, wie sie zustande gekommen sind. Dabei werden unter anderem beriucksich-
tigt:

« Anstrengungsbereitschaft und allgemeines Lernverhalten,

« Lernbereitschaft und Eigenstandigkeit,

e gesundheitliche Verfassung,

o individuelle Lernfortschritte.
Eine individuelle Beurteilung ist eine notwendige Voraussetzung fur eine fundierte Ent-
scheidung.
Wichtige Anhaltspunkte sind insbesondere Beobachtungen und Einschatzungen zu fol-
genden Bereichen:

o Denkfahigkeit, theoretische Fahigkeiten und Kreativitat,

o Arbeitsverhalten,

» Eigenstandigkeit und Selbstvertrauen,

e Interesse und Motivation,

o emotionale Belastbarkeit und soziale Fertigkeiten,

o gesundheitliche Verfassung,

o Erreichen der verbindlichen Anforderungen in den Fachern.
Am Ende der Veranstaltung erhalten die Eltern einen Fragebogen, mit dessen Hilfe sie
das Lern- und Leistungsverhalten ihres Kindes einschatzen kdnnen. Dieser dient als
Diskussionsgrundlage fur das Beratungsgesprach. Eltern, die nicht anwesend sein kon-
nen, erhalten den Bogen Uber die Elternpost.

Individuelles Beratungsgesprach

Der Klassenlehrer bzw. die Klassenlehrerin berat sich vor dem Beratungsgesprach mit
den Fachlehrkraften, um ein ganzheitliches Bild zu erhalten, das an die Eltern weiterge-
geben wird. Bei Entscheidungen, die zu diesem Zeitpunkt noch nicht sicher getroffen
werden konnen, wird das Kind weiterhin beobachtet und im Januar erneut gemeinsam
beraten.

Schule und Eltern erhalten eine schriftliche Erklarung Uber das Ergebnis des Beratungs-
gesprachs.

Halbjahreszeugnis

Ende Januar erhalten die Kinder das Halbjahreszeugnis mit der begrindeten Empfeh-
lung. Diese Empfehlung wird vor der Zeugniskonferenz bereits mit den Fachlehrkraften
beraten. Nach der Zeugnisausgabe haben die Eltern die Moglichkeit zu einem weiteren
Gesprach.

1

Schulgesetz NRW / einschlagige schulrechtliche Regelungen
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3.7 Wir fordern nachhaltiges Lernen durch die Verzahnung von Unterricht und
OGS
Ein zentrales Anliegen unserer Schule ist es, die Kinder beim Lernen ganzheitlich zu

unterstutzen und ihnen verlassliche Strukturen fur ihren schulischen Alltag zu bieten.
Deshalb legen wir grofien Wert auf eine enge Verzahnung zwischen dem Vormittags-
unterricht und dem Offenen Ganztag (OGS).

Die Lernzeiten sind fest im Stundenplan verankert und bieten den Kindern die Moglich-
keit, in ruhiger Atmosphare unter Anleitung und mit fachlicher Unterstutzung ihre Aufga-
ben zu erledigen und Lerninhalte zu vertiefen. Durch diese Integration werden Hausauf-
gabenzeiten in den Nachmittag hinein weitgehend vermieden, und die Kinder erleben
Schule als einen zusammenhangenden Lern- und Lebensraum.

Kolleginnen und Kollegen des Vormittags arbeiten eng mit den Mitarbeitenden der OGS
zusammen. Gemeinsame Absprachen uber Inhalte, Methoden und Foérderschwer-
punkte gewahrleisten, dass die Lernzeiten nicht isoliert, sondern im Kontext des Unter-
richts sinnvoll gestaltet sind. So konnen die Kinder individuell gefordert werden, und ihre
Lernprozesse werden durchgangig begleitet.

Daruber hinaus bietet die Verzahnung von Unterricht und OGS Raum fur individuelles
Lernen: Die Kinder erhalten die Moglichkeit, ihrem eigenen Lerntempo zu folgen, gezielt
an personlichen Forderschwerpunkten zu arbeiten und Unterstitzung dort zu bekom-
men, wo sie sie bendtigen. Zugleich werden ihre Interessen und besonderen Begabun-
gen durch vielfaltige Angebote am Nachmittag aufgegriffen und gefordert.

Die Verzahnung von Unterricht und OGS tragt damit nicht nur zur Entlastung der Fami-
lien bei, sondern ermoglicht nachhaltiges Lernen, starkt die Selbststandigkeit der Kinder
und fordert ihre Freude am Lernen — sowohl in fachlicher als auch in personlicher Hin-
sicht.
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Die folgenden Inhalte sind im Erziehungs- sowie Schutzkonzept zu finden und konnen im
Sekretariat eingesehen werden.

4.1 Wir fordern demokratisches Handeln durch den Klassenrat und das Kinder-
parlament
Eine zentrale Aufgabe von Grundschulen ist die demokratische Erziehung, um Kinder

auf das Leben in einer demokratischen Gesellschaft vorzubereiten. Ziel ist es, den Kin-
dern aufzuzeigen, welche Mdoglichkeiten der Mitverantwortung und Mitbestimmung es
gibt und wie diese verantwortungsvoll wahrgenommen werden konnen. Durch das ge-
meinsame Einuben und Leben demokratischer Strukturen in der Schule erfahren die
Kinder, wie Beteiligung, Engagement und Mitgestaltung konkret umgesetzt werden.
Dies erleichtert ihnen den spateren Umgang mit gesellschaftlichen und politischen
Strukturen und starkt zugleich ihre Lernmotivation sowie ihr psychisches Wohlbefinden.
Formen der demokratischen Erziehung an der Mauritiusschule sind insbesondere der
Klassenrat und das Kinderparlament.

Der Klassenrat
Der Klassenrat tagt in den meisten Klassen einmal wochentlich, in der Regel zu einem
festgelegten Zeitpunkt. In den Jahrgangen 3 und 4 soll der Klassenrat zunehmend von
den Klassensprecherinnen und Klassensprechern geleitet werden. In den Jahrgangen
1 und 2 finden regelmaRig Gesprachsrunden statt, in denen Anliegen der Kinder aufge-
griffen werden. Diese werden teilweise von den Klassensprecherinnen und Klassen-
sprechern, teilweise noch von den Klassenlehrkraften moderiert.
Die Regeln fur den Klassenrat werden in der Regel von den Kindern selbst erarbeitet,
damit sie von allen akzeptiert und verantwortungsvoll eingehalten werden.
Im Klassenrat werden von Beginn an die kommunikativen Kompetenzen der Kinder ge-
zielt geschult. Der Klassenrat bietet Raum, in dem Kinder lernen,

« miteinander zu reden,

e einander zuzuhoren,

« aufeinander zuzugehen,

e ihre Meinung zu formulieren und vorzutragen.
Daruber hinaus werden im Klassenrat grundlegende demokratische Schlisselkompe-
tenzen vermittelt. Die Kinder erhalten die Moglichkeit, sich aktiv zu beteiligen, indem sie
in unterschiedliche Planungs- und Entscheidungsprozesse eingebunden werden.

Das Kinderparlament
Zu Beginn des Schuljahres findet die Wahl der Schulersprecherin bzw. des Schuler-
sprechers sowie der Vertretung statt. Alle Kinder der Schule wahlen dabei aus den Rei-
hen der Kinder, die sich zur Wahl stellen. Fur dieses Amt sind Aufgaben festgelegt, die
im Laufe der Zeit weiterentwickelt werden kdnnen, unter anderem:

e Vorbereitung der Sitzungen des Kinderparlaments,

o Leitung der Sitzungen in Zusammenarbeit mit der Schulleitung,

» Bestatigung der Protokolle der Sitzungen,

o BegruRung der Erstklasslerinnen und Erstklassler sowie Verabschiedung
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deViertklasslerinnen und Viertklassler.
Fur die Wahl entwerfen die Kandidatinnen und Kandidaten ein Wahlplakat, auf dem sie
sich den Mitschuilerinnen und Mitschulern vorstellen und ihre Ziele bekannt geben. An-
schlieBend wahlen die Kinder in den Klassen. Auf der Sitzung des Kinderparlaments
werden die Stimmen aller Kinder ausgezahlt. Nach dem demokratischen Prinzip wird
die Kindersprecherin bzw. der Kindersprecher mit einfacher Stimmenmehrheit fur das
kommende Schuljahr gewahilt.

Verzahnung von Klassenrat und Kinderparlament

Im Klassenrat werden die Themen des Kinderparlaments vor- und nachbereitet, sodass
alle Kinder die Chance haben, das Schulleben aktiv mitzugestalten. Zur Organisation
der Ablaufe wurden Leitfaden entwickelt, die die Sitzungen strukturieren und fur Trans-
parenz sorgen.

Das Kinderparlament findet in der Regel zweimal im Halbjahr statt.

4.2 Wir entwickeln und reflektieren mit den Kindern unsere Schulordnung
Die Mauritiusschule verfugt seit vielen Jahren Uber eine Schulordnung, die gemeinsam

mit den Kindern entwickelt wurde. Ziel ist es, Regeln nicht nur vorzugeben, sondern sie
gemeinsam zu erarbeiten, regelmafig zu reflektieren und an die Bedurfnisse der Schul-
gemeinschaft anzupassen.
Im Laufe der Zeit wurde die Schulordnung in mehreren Uberarbeitungsprozessen ge-
meinsam mit den Kindern, dem Kollegium und weiteren schulischen Gremien Uberpruft
und weiterentwickelt. In diesen Prozessen wurden alle bestehenden Regeln diskutiert,
uberarbeitet und neu beschlossen. Die Beteiligung aller Kinder hatte dabei insbeson-
dere folgende Ziele:

o die Regeln starker ins Bewusstsein aller Kinder zu ricken,

o die Akzeptanz und Verbindlichkeit der Regeln zu erhdhen,

» die Kinder aktiv in demokratische Entscheidungsprozesse einzufuhren.
Zur Vorbereitung der Beschlisse wurden die Regeln zunachst in den Klassen im Rah-
men des Klassenrats thematisiert und diskutiert. Die Klassensprecherinnen und Klas-
sensprecher brachten die Ergebnisse in das Kinderparlament ein. Dort wurden die Re-
geln gemeinsam beraten, Anderungsvorschlage eingebracht und demokratisch be-
schlossen.
Die Schulordnung wird den Kindern in Form einer Vereinbarung zuganglich gemacht.
Sie wurde im Laufe der Jahre verschlankt und auf wenige, zentrale Grundregeln redu-
ziert. Seit mehreren Jahren gelten an unserer Schule drei Ubergeordnete Schulregeln,
die sowohl im Vormittag als auch im Offenen Ganztag Anwendung finden. Diese klaren
Grundregeln haben sich als praktikabel erwiesen, da sie das Wesentliche fur ein res-
pektvolles und verantwortungsvolles Miteinander abbilden.
Zu Beginn jedes Schuljahres wird die Schulordnung in den Klassen, in den Pflegschaf-
ten sowie im Kinderparlament erneut thematisiert und reflektiert. So wird sichergestellt,
dass die Regeln nicht nur bekannt sind, sondern aktiv gelebt und von allen Beteiligten
mitgetragen werden.

Erziehungsvereinbarung
Erganzend zur Schulordnung wurde eine Erziehungsvereinbarung entwickelt, an der
alle an Schule beteiligten Gruppen — Lehrkrafte, Mitarbeitende der OGS, Kinder und
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Eltern — beteiligt waren. Mit Schulbeginn verpflichten sich alle Beteiligten, zum Gelingen
eines respektvollen und forderlichen Schulalltags beizutragen.

Zu Beginn jedes Schuljahres wird in den ersten Klassenpflegschaftssitzungen erneut an
diese Vereinbarung erinnert und sie gemeinsam besprochen. Dadurch wird die gemein-
same Verantwortung von Schule und Elternhaus fur das soziale Miteinander und die
Entwicklung der Kinder gestark.

Mauritiusschule Nordkirchen SCh u IVe I’el n baru ng

Katholische Grundschule
MauritiusstraBe 11, 59394 Nordkirchen — Telefon: 02596 9178100 — Fax: 02596 9567 — E-Mail: gs-nordkirchen@nordkirchen.de

Wir verstehen unsere Schule als Lern- und Lebensraum, in dem wir respektvoll und vertrauensvoll miteinander umgehen, damit sich jeder hier

wohlfihlt.
Eltern / Erziehungsberechtigte Schiiler / Schiilerinnen Lehrer / Lehrerinnen
Wir zeigen Interesse am Lernen unseres Kindes und | Ich halte die folgenden drei Schulregeln ein: | Wir Lehrkrifte
unterstitzen es in seinen Lernbemihungen, indem wir «  férdern ein friedliches Miteinander und eine angenehme,
darauf achten, dass: 1. Ich bin freundlich zu allen Kindern respektvolle Lernatmosphére
*  unser Kind punktlich u. ausgeschlafen in der Schule ist und Erwachsenen, helfe jedem L fO"def”‘ fOVdefn und ermu»[igen und unterstitzen jedes Kind
es ein gesundes Frihstiick mitbringt und achte auf die Sicherheit aller. beblm individuellen Lernen im Rahmen der gegebenen
Hausaufgaben und Arbeitsmaterialien vollstandig sind 2. Ich achte darauf, dass jeder Maéglichkeiten )
die Selbststandigkeit und Eigenverantwortung des Kindes sl % achten auf vereinbarte Schulregeln, setzen Grenzen und férdern
gestarkt wird ungestort in der Schule lernen, das ,faire Streiten”
unser Kind sich fair und respektvoll verhalt(Forderung des unterrichten und in den Pausen +  fordern Leistungsbereitschaft und eigenstandiges Arbeiten
Arbeits- und Sozialverhaltens) spielen kann. *  entwickeln Kooperatior igkei
wir am Schulleben aktiv teilnehmen 3. Ich gehe mit meinem *  betrachten die Lernentwicklung des Kindes als gemeinsame
wir vertrauensvoll zum Wohl unseres Kindes mit der Schule/0GS Arbeitsmaterial und den Dingen Aufgabe von Schule/OGS und Elternhaus
zusammenarbeiten an unserer Schule sorgfltig um L arbeiten auf Grundlage von gegenseitiger Wertschatzung und

wir mit dem Kind einen sicheren Schulweg auswahlen und auf die und benutze auf dem Anerkennung vertrauensvoll mit den Eltern/OGS zusammen
Sicherheit vor dem Schulgelande achten (Autos halten nur auf nutzen die Kompetenzen aller Mitarbeiter der Schule / der 0GS
den gekennzeichneten Parkflachen) schaffen regelmaRig Transparenz beziglich des Lernstandes, des
Lernfortschritts und der Leistungsbewertung (Elternsprechtage

Wir informieren die Schule / die Klassenlehr-kraft / die OGS: etc.)
. bei Erkrankungen,  Anderungen der  Adresse, der
Telefonnummer, der E-Mail-Adresse umgehend
wenn auRerschulisch etwas passiert, das das Verhalten oder
Lernen meines Kindes deutlich beeinflussen kann
und suchen bei Problemen sofort das Gesprich mit der
Klassenlehrkraft oder der OGS, um zu einer gemeinsamen Lésung
zu gelangen

Schulgelénde kein Handy.

4.3 Wir ermutigen die Kinder, Streit eigenstandig zu schlichten

Ein zentraler Bestandteil unserer Erziehungsarbeit ist die Starkung der Personlichkeit
der Kinder im Umgang mit Konflikten und Streitsituationen. Ziel ist es, die Kinder zu
befahigen, fair, respektvoll und partnerschaftlich miteinander umzugehen. Durch pra-
ventive Mal3nahmen, klare Strukturen und gezielte Trainings lernen die Kinder, Konflikte
angemessen, losungsorientiert und gewaltfrei zu bearbeiten.

Praventive MaBnahmen

Klassen- und Gesprachsregeln

Bereits zu Beginn des ersten Schuljahres entwickeln die Kinder gemeinsam mit ihren
Lehrkraften Gesprachs- und Klassenregeln fur einen respektvollen Umgang miteinan-
der. Diese Regeln bilden eine wichtige Grundlage fur das tagliche Miteinander.

Schulordnung

Die Schulordnung, die gemeinsam von Kindern und Lehrkraften entwickelt wurde, regelt
das Miteinander im Schulgebaude und auf dem Schulhof. Sie wird regelmallig reflektiert
und weiterentwickelt.

Kinderparlament

Im Kinderparlament treffen sich die Klassensprecherinnen und Klassensprecher regel-
mafig mit der Schulleitung. Anliegen der Kinder, die die gesamte Schulgemeinschaft
betreffen, werden dort besprochen und gemeinsam LOsungen erarbeitet. So wurden
beispielsweise Regelungen fur die Nutzung von FuRballfeldern mit festen Spielzeiten
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sowie die Zuweisung bestimmter Eingange eingefuhrt, um das Streitpotenzial in den
Pausen zu reduzieren.

Offene Ankunftszeit

Durch die offene und beaufsichtigte Ankunftszeit konnen die Kinder entspannt in den
Schulmorgen starten. Sie entscheiden selbst, ob sie bis zum Unterrichtsbeginn in der
Klasse oder auf dem Schulhof verweilen mochten.

Pausenspielzeug

In den Pausen konnen die Kinder Spielzeug ausleihen, um die Pausen aktiv und spie-
lerisch zu gestalten. Jede Klasse verfugt uber eine Kiste mit verschiedenen Spielmate-
rialien.

Deeskalationstraining ,Stark im Konflikt“ (Jahrgange 3 und 4)
In den Jahrgangen 3 und 4 fihren wir regelmalig ein professionell begleitetes Deeska-
lationstraining nach dem Konzept ,Stark im Konflikt“ durch. Dieses gewaltpraventive
Projekt konzentriert sich auf drei Schwerpunkte:

1. Forderung von Konfliktkompetenzen,

2. Aufarbeitung und Thematisierung von Mobbing,

3. Verbesserung des Gruppen- und Lernklimas.
Im Training werden verschiedene Formen von Gewalt (korperlich, verbal, Ausgrenzung)
thematisiert. Praktische Ubungen, Korpersprachentraining sowie Rollenspiele zu reali-
tatsnahen Konfliktsituationen sind fester Bestandteil. Dabei lernen die Kinder unter an-
derem:

e Grenzen bei korperlichen Ubergriffen Zu setzen,

e mit verbalen Attacken umzugehen,

e Ausgrenzung und Mobbing zu begegnen,

» als Beobachterinnen und Beobachter Hilfe zu leisten, ohne sich selbst in Gefahr

zu bringen.

In Gesprachsphasen werden personliche Erfahrungen der Kinder aufgegriffen und ge-
meinsam angemessene Losungsstrategien erarbeitet.

Konfliktbewaltigung im Schulalltag

Klassenrat

In den regelmalRig stattfindenden Klassenratssitzungen werden unter anderem Streitig-
keiten besprochen. Diese Form der gemeinsamen Auseinandersetzung ermaoglicht es,
unterschiedliche Sichtweisen darzustellen und gemeinsam nach tragfahigen Losungen
zu suchen.

Eltern kdnnen Uber die Klassenlehrkrafte Informationen zum Konzept erhalten, um ihre
Kinder auch zu Hause bei dieser Konfliktbewaltigungsstrategie zu unterstutzen.

Streitschlichter-Programm

Erganzend zu den praventiven und unterrichtlichen Mal3nahmen hat unsere Grund-
schule ein Streitschlichter-Programm eingefuhrt. Kinder der oberen Jahrgange werden
zu Streitschlichterinnen und Streitschlichtern ausgebildet, um Mitschulerinnen und Mit-
schuler bei Konflikten zu unterstutzen.

Die Streitschlichterinnen und Streitschlichter stehen als neutrale Ansprechpersonen zur
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Verfugung und helfen den beteiligten Kindern, eigenstandig Losungen fur ihre Probleme
zu finden. Ziel des Programms ist es, die sozialen Kompetenzen der Kinder zu starken
und ein positives Schulklima zu fordern. Durch die Férderung von Kommunikation, Em-
pathie und Teamarbeit lernen die Kinder, Konflikte eigenstandig und gewaltfrei zu |6sen.

4.4 Wir treffen gemeinsam Absprachen uber die Aufgaben innerhalb der Klasse
Eine harmonische und lernforderliche Klassengemeinschaft ist fur das Wohlbefinden

und den Lernerfolg der Kinder von gro3er Bedeutung. Gutes Zusammenleben gelingt
nur, wenn Absprachen Uber Aufgaben getroffen werden, die von den Kindern ibernom-
men und verantwortungsvoll erledigt werden.

Aufgabenverteilung
In unseren Klassen werden Aufgaben fur die Klassengemeinschaft gemeinsam abge-
sprochen und verteilt, zum Beispiel:
o Tafeldienst: Nach einzelnen Schulstunden sowie zu Beginn oder am Ende des
Schulmorgens reinigen die Kinder die Tafel.
o Stuhldienst: Nach dem Unterrichtsschluss stellen die Kinder die Stuhle hoch.
o Mulldienst: Die Kinder trennen den Mull in den Klassen und bringen ihn regelma-
Rig in die entsprechenden Mulltonnen.
o Blumendienst: Die Kinder Ubernehmen das GielRen der Topfpflanzen.
o Technischer Dienst: In den Jahrgangen 3 und 4 kimmern sich ausgewahlte Kin-
der darum, dass alle iPads im Schrank geladen werden.
Die Dienste wechseln in festgelegten Intervallen. Die Namen der Kinder werden in der
Klasse ausgehangt, sodass die Zustandigkeiten fur alle transparent sind.

Helferinnen und Helfer
Entsprechend ihrer Fahigkeiten und Neigungen werden Kinder als Helferinnen und Hel-

fer eingesetzt. Als ,Experten” kdnnen sie fur andere Kinder Ansprechpartner sein und
sie bei bestimmten Aufgaben oder Fragestellungen unterstitzen.

Klassensprecherinnen und Klassensprecher
Ab der 1. Klasse werden zwei Klassensprecherinnen bzw. Klassensprecher gewahlt.

Von der 1. bis zur 4. Klasse werden zudem zwei Vertreterinnen bzw. Vertreter fur das
Kinderparlament gewahlt, die auch die Klassensprecherinnen und Klassensprecher
sein kdonnen.
Die Aufgaben der Klassensprecherinnen und Klassensprecher werden gemeinsam mit
den Kindern besprochen. Dazu gehoren zum Beispiel:
o im Namen der Klasse jemanden zu begruf3en, zu verabschieden oder zu gratu-
lieren,
e Waunsche und Probleme der Klasse gegenuber der Klassen- oder Schulleitung
oder dem Hausmeister zu vertreten,
o im Kinderparlament die Meinung der Klasse einzubringen und in der Klasse von
den Sitzungen zu berichten,
o im Rahmen ihrer MOglichkeiten die Leitung des Klassenrates zu erproben.

4.5 Wir entdecken und fordern die Talente der Kinder
Damit jedes Kind seine individuellen Starken und Interessen zeigen und weiterentwi-
ckeln kann, werden neben einem differenzierten Unterricht an unserer Schule auch
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vielfaltige erganzende Angebote gemacht. Die Kinder erhalten zahlreiche Moglichkei-
ten,

durch die Teilnahme an schulischen und Uberregionalen Wettbewerben,
durch die Teilnahme an Arbeitsgemeinschaften (AGs),

durch Angebote im Rahmen der Offenen Ganztagsschule (OGS),

durch projektorientierte und kreative Formate im Unterricht,

ihre Talente zu entdecken, auszubauen und neue Interessen zu entwickeln.

Wettbewerbe

An unserer Schule nehmen die Kinder regelmafig an verschiedenen schulischen und
uberregionalen Wettbewerben teil. Dazu gehoren unter anderem mathematische
Wettbewerbe wie der landesweite Mathematikwettbewerb und der internationale Kan-
guru-Wettbewerb fur die Jahrgange 3 und 4. Daruber hinaus werden — je nach Ange-
bot und Projektzusammenhang — auch weitere Wettbewerbe und schulUbergreifende
Aktionen aus anderen Bereichen (z. B. Lesen, Sport, Kreativitat, MINT) genutzt.

Die Teilnahme an Wettbewerben fordert nicht nur fachliche Kompetenzen, sondern
auch Motivation, Durchhaltevermogen und das Vertrauen in die eigenen Fahigkeiten.

Arbeitsgemeinschaften (AGs)

Damit die Kinder auch Uber den Unterricht hinaus ihre Talente zeigen und weiterent-
wickeln sowie neue Interessensbereiche erschlieRen kdnnen, bieten wir Arbeitsge-
meinschaften (AGs) an. Diese finden regelmaRig statt. Umfang, Dauer und Anzanhl
der AGs richten sich nach den personellen und organisatorischen Moglichkeiten der
Schule.

Die AGs ermoglichen den Kindern, neue Interessen zu entdecken, vorhandene Star-
ken zu vertiefen und ihre Selbstwirksamkeit zu erleben.

Chor-AG

Seit vielen Jahren bieten wir in Zusammenarbeit mit der Kirchengemeinde St. Mauri-
tius eine Chor-AG fur die Jahrgange 1 bis 4 an. Der Chor wird vom Kirchenmusiker
der Gemeinde geleitet und findet regelmafig nach Unterrichtsschluss statt.

Die Kinder haben hier die Moglichkeit, ihre Gesangstalente zu entdecken und weiter-
zuentwickeln. Sie lernen sowohl kirchliches als auch weltliches Liedgut kennen. Die
Chorarbeit fordert die stimmliche Entwicklung, das musikalische Verstandnis sowie
Teamgeist und Gemeinschaftssinn. Die Kinder treten regelmafig bei schulischen Ver-
anstaltungen, Gottesdiensten sowie besonderen Anlassen wie Einschulungs- und Ab-
schlussfeiern auf.

Arbeitsgemeinschaften im Offenen Ganztag (OGS)

Zusatzlich zu schulischen AGs bietet die Offene Ganztagsschule (OGS) eine Vielzahl
weiterer Arbeitsgemeinschaften und Angebotsformate an. Diese reichen von sportli-
chen Aktivitaten Uber kreative und musische Angebote bis hin zu naturwissenschaft-
lichen, handlungsorientierten und projektbezogenen Formaten.

Auch digitale und medienbezogene Angebote konnen Teil des OGS-Programms sein
(z. B. kreative Medienarbeit, Film- und Audioprojekte, Stop Motion, BookCreator).
Die Kinder kdnnen je nach Interesse und Neigung an den verschiedenen Angeboten
teiinehmen. Dadurch erhalten sie die Moglichkeit, ihre individuellen Starken zu
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entdecken, neue Fahigkeiten zu erlernen und ihre Personlichkeit weiterzuentwickeln.
Die Angebote fordern zudem soziale Kontakte, Teamfahigkeit und die Gemeinschaft
innerhalb der Schule.

Projektorientierte und kreative Formate im Unterricht
Erganzend zu Wettbewerben und AGs werden im Unterricht regelmafig projektorien-
tierte, fachertubergreifende und kreative Formate eingesetzt. Dazu gehoren beispiels-
weise:
o Projektwochen und Projekttage,
o Prasentationen von Arbeitsergebnissen (z. B. Auffuhrungen, Ausstellungen,
Prasentationen),
» kreative und digitale Lernprodukte (z. B. Bucher, Filme, Audioformate),
o Enrichment-Angebote und vertiefende Zusatzaufgaben fur besonders interes-
sierte oder leistungsstarke Kinder.
Diese Formate bieten den Kindern zusatzliche Maoglichkeiten, ihre besonderen Bega-
bungen sichtbar zu machen und weiterzuentwickeln.

4.6 Wir schaffen ein sicheres und unterstiutzendes Lernumfeld

An der Mauritiusgrundschule stehen alle Kinder mit ihren Begabungen und Bedurfnis-
sen im Mittelpunkt unserer padagogischen Arbeit. Wir legen groRen Wert auf die Warde
jedes einzelnen Kindes — unabhangig von seinen Lernerfolgen. Unsere Schule versteht
sich als sicherer Lern- und Lebensraum, der praventiv vor Grenzverletzungen schutzt
und Kinder unterstutzt, die von Grenzuberschreitungen betroffen sind.

Das Wohl der Kinder hat in unserem Erziehungsauftrag oberste Prioritat. Das Schul-
team ist sich seiner Vorbildfunktion bewusst und reflektiert die eigene Haltung kontinu-
ierlich im Rahmen eines verbindlichen Verhaltenskodex. Unser Schutzkonzept ist als
fortlaufender Prozess angelegt, der regelmaRig evaluiert und bei Bedarf weiterentwi-
ckelt wird. Eltern und Kinder werden dabei aktiv einbezogen.

Praventions- und InterventionsmafRnahmen
Zur Pravention und Intervention von Gewalt und Grenzverletzungen setzen wir verschie-
dene MalRnahmen um:
1. Praventionsprojekte:
Wir implementieren gezielte Programme wie das Gewaltpraventionspro-
gramm ,Stark im Konflikt (u. a. mit Olaf Herzog), um die Kinder in ihrer sozialen
und emotionalen Entwicklung zu starken.
2. Partizipationsangebote:
Durch Kinderparlament und Klassenrat fordern wir die Mitbestimmung und Ver-
antwortungsubernahme der Kinder und starken ein gewaltfreies, respektvolles
Miteinander.
3. Verhaltensregeln:
Klar definierte und gemeinsam entwickelte Verhaltensregeln unterstitzen die
Kinder dabei, respektvoll miteinander umzugehen und Konflikte gewaltfrei zu 10-
sen.
4. Hilfsangebote:
Die Schulsozialarbeit bietet regelmaliige niedrigschwellige Unterstutzungsange-
bote (z. B. Kindersprechstunden), in denen Kinder Unterstitzung in
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verschiedenen Lebenslagen erhalten konnen.

5. Sensibilisierung und Schulung:
Das gesamte Schulteam wird regelmafig geschult, um mogliche Anzeichen von
Grenzverletzungen wahrzunehmen und angemessen sowie professionell reagie-
ren zu kdnnen.

Risikomanagement und Kommunikation

Wir fuhren regelmaliig Risikoanalysen durch, um maogliche Gefahrdungen fur das Wohl
der Kinder friihzeitig zu erkennen. Die Kinder werden ermutigt, ihre Sorgen, Angste und
Konflikte zu auBern. Eine offene, wertschatzende Kommunikationskultur unterstutzt da-
bei, Probleme fruhzeitig anzusprechen und gemeinsam Losungen zu finden.

Ansprechstellen und Unterstlutzungsangebote

In den Klassenrdumen und an geeigneten Stellen der Schule sind Informationen zu ex-
ternen Ansprechstellen wie der ,Nummer gegen Kummer® sichtbar ausgehangt. Dar-
uber hinaus stehen Kindern und Familien weitere Beratungsangebote zur Verfugung,
darunter der Kinder- und Jugendnotruf sowie lokale Anlaufstellen im Kreis Coesfeld.

Durch dieses umfassende Schutz- und Praventionskonzept schaffen wir eine positive,
sichere und unterstutzende Lernumgebung, in der jedes Kind die Moglichkeit hat, sich
geschutzt zu fuhlen und seine personlichen und schulischen Potenziale bestmoglich zu
entfalten.
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5.1 Wir gestalten das Schulgebaude und das Klassenzimmer

Die Gestaltung der schulischen Raume als Lernumgebung ist von groRer Bedeutung,
da sie einen unmittelbaren Einfluss auf das Lernverhalten und das Wohlbefinden der
Kinder hat. Die Radume sollen sowohl funktional sein und zum Lernen anregen als auch
eine freundliche, wertschatzende Atmosphare schaffen.

Schulgebaude

Die AuRenfassade unseres Schulgebaudes besteht grofltenteils aus Glasflachen, die
passend zur Jahreszeit, zu Unterrichtsthemen oder zu besonderen Ereignissen (z. B.
Feste im Jahreslauf, Schulfeste, Projektwochen) mit Arbeiten der Kinder gestaltet wer-
den. Auf diese Weise werden die Lernergebnisse der Kinder sichtbar gemacht und das
Schulgebaude als Lern- und Lebensraum aktiv mitgestaltet.

In den Fluren befinden sich grof3e Pinnwande, die dazu dienen, Bilder aus dem Kunst-
unterricht sowie Plakate und Arbeitsergebnisse aus anderen Fachern zu prasentieren.
Zusatzlich bieten Schaukasten die Moglichkeit, auf besondere Aktivitaten aufmerksam
zu machen, wie beispielsweise Aktionen des Fordervereins oder Ausstellungen von Ge-
genstanden aus unserer Partnergemeinde in Sambia.

Am Freitag vor dem 1. Adventssonntag wird die gesamte Schule gemeinsam mit Eltern
und Kindern weihnachtlich geschmuckt. Diese gemeinschaftliche Aktion starkt das Zu-
sammengehorigkeitsgefuhl und tragt zu einer besonderen Atmosphare im Schulhaus
bei.

Um Gasten einen schnellen Uberblick tiber die Schulgemeinschaft zu erméglichen, han-
gen im Eingangsbereich des Altbaus Fotos der aktuell unterrichtenden Lehrkrafte sowie
weiterer Mitarbeitender der Schule aus.

Im Eingangsbereich des Neubaus stehen grof3e Stellwande, die Informationen fur Eltern
und Kinder uber Neuigkeiten in unserer Schule bereitstellen. Auch Aktionen anderer
Institutionen (z. B. Familienzentrum St. Mauritius, JuNo, Kirchengemeinden, Nachbar-
schulen, Kindergarten), die fur Kinder oder Eltern von Interesse sind, werden hier ver-
offentlicht.

AuBengelande

Der vordere Schulhof wurde im Rahmen des Projekts ,Radfahren — aber sicher! Eltern-
taxi — Nein Danke“ mit einem Ubungsparcours fiir das Radfahrtraining ausgestattet.
Zweimal im Schuljahr trainieren die Kinder als angehende Verkehrsteilnehmerinnen und
Verkehrsteilnehmer das sichere Radfahren auf unserem Schulhof.

Hier kdnnen neben klassischen Verkehrssituationen auch anspruchsvollere Parcours
aufgebaut werden, um schwierige Situationen, wie das einhandige Linksabbiegen oder
das Uberwinden von Hindernissen, zu Uben. Die Kinder lernen auferdem im Rahmen
der Verkehrserziehung, welche Bestandteile ein verkehrssicheres Fahrrad haben muss
und wie wichtig das Tragen eines Helms ist.

Daruber hinaus erfahren die Kinder, wie sie sich als FulRgangerinnen und Ful3ganger
sicher im StraRenverkehr bewegen konnen.
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Klassenraum
Sitzordnung und Einrichtung
Das Herzstluck des Klassenraums ist die Sitzordnung, die selbststandiges und koope-
ratives Arbeiten der Kinder ermdglicht und gleichzeitig auch frontale Phasen zulasst.
Kinder und Lehrkrafte Uberlegen gemeinsam die Anordnung der Tische. Vor- und Nach-
teile verschiedener Moglichkeiten werden diskutiert und erprobt.
In jeder Klasse gibt es zudem eine Tischgruppe fur Differenzierungszwecke.
Grolde Wandflachen stehen zur Verfugung, um Kunstwerke und Arbeitsergebnisse der
Kinder zu prasentieren sowie Lernplakate aufzuhangen. Daruber hinaus sind in allen
Klassen wichtige Informationen sichtbar, z. B.:

e der Stundenplan,

« eine Ubersicht tber die Gruppeneinteilung im Vertretungsfall,

o der Geburtstagskalender,

o Hinweise zu den Klassendiensten,

o aktuelle Informationen fur die Lerngruppe.

Strukturierte Lernumgebung in Anlehnung an das Churer Modell
Daruber hinaus erproben einige Klassen seit dem Schuljahr 2024/25 das Churer Modell.
Ziel ist es, den individuellen Bedurfnissen der Kinder in ihrem Lernprozess noch starker
gerecht zu werden.
Aktuell (Stand Schuljahr 2025/26) arbeiten sechs bis acht Klassenraume — insbeson-
dere in den Jahrgangen 2, 3 und 4 — in Anlehnung an das Churer Modell. Dabei wurden
feste Sitzkreise aus Zweier-Regalen eingerichtet sowie unterschiedliche, klar struktu-
rierte Arbeitsplatze geschaffen.
Das Churer Modell zeichnet sich durch eine klar strukturierte und zugleich flexible Ler-
numgebung aus. Ein fester Sitzkreis bildet das zentrale Element des Klassenraums und
dient als Ort fur:

o Unterrichtseinstiege,
gemeinsame Unterrichtsgesprache,
Reflexionen,
sozialen Austausch.
Erganzend dazu stehen klar definierte Bereiche fur:

o Teamarbeit,

e Gruppenarbeit,

o Einzelarbeit
zur Verfugung, die unterschiedliche Lern- und Arbeitsformen unterstitzen.
Die Lernhaltung ist bewusst flexibel gestaltet. Die Schulerinnen und Schuler konnen
sitzend, stehend oder hockend arbeiten, beispielsweise vor den Regalen im Sitzkreis.
Zusatzlich bieten Stehplatze alternative Arbeitsmoglichkeiten und fordern Bewegung im
Lernprozess.
Diese Vielfalt an Lernorten unterstitzt selbststandiges, kooperatives und differenziertes
Lernen. Wichtig ist uns, dieses Konzept gemeinsam mit den Kindern zu gestalten und
fortlaufend an die jeweilige Lerngruppe anzupassen.

Ausstattung fiir die inhaltliche Arbeit
In jeder Klasse steht eine wachsende Anzahl an iPads zur Verfugung, die die Kinder je
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nach Thema und Unterrichtsvorhaben nutzen kdnnen. Dartber hinaus werden Bucher-
kisten fur die individuelle und gemeinsame Arbeit bereitgestellt.

Spiele — sowohl Lernspiele als auch altersgerechte Gesellschaftsspiele — erganzen das
Angebot und fordern neben fachlichen auch soziale Kompetenzen. Voraussetzung ist,
dass der verantwortungsvolle Umgang mit den Materialien sowie deren ordnungsge-
male Ruckgabe an den vorgesehenen Platz mit den Kindern eingetbt und eingehalten
wird.

Ordnungssysteme

Fir einen reibungslosen Ablauf im Klassenraum sind klar strukturierte Ordnungssys-
teme von zentraler Bedeutung. Die Anordnung und Beschriftung der Regale mit Bu-
chern und weiteren Materialien ermdglicht einen schnellen und selbststandigen Zugriff,
ohne andere Kinder zu storen.

Zur Aufbewahrung von Materialien fur den Kunstunterricht sowie weiterer Arbeitsmate-
rialien (z. B. Wendeplattchen, Rechengeld, Tangramteile) verfugt jedes Kind Uber einen
eigenen Schubkasten, der in einem Regalschrank untergebracht ist.

Diese klaren Ordnungssysteme unterstutzen die Selbststandigkeit der Kinder, fordern
Verantwortungsubernahme und tragen zu einer ruhigen, lernforderlichen Arbeitsat-
mosphare bei.

5.2 Wir erfahren Gemeinschaft durch Fahrten und Wanderungen, Feste und be-
sondere Ereignisse

Die Grundschulzeit ist fur die Kinder eine pragende Phase. Neben dem fachlichen Ler-
nen erleben die Kinder Schule als sozialen Lern- und Lebensraum, in dem Gemein-
schaft, Verantwortung und Zusammenhalt erfahrbar werden. Klassen, Schule, Eltern
und weitere Mitarbeitende gestalten gemeinsam vielfaltige Vorhaben, die das Gemein-
schaftsgefuhl starken und besondere Erinnerungen schaffen.

Rituale und Uberginge

Zu Beginn der Schulzeit nehmen die Kinder an der Einschulungsfeier teil, die mit einem
Gottesdienst in der Mauritiuskirche beginnt und mit einem bunten Programm auf dem
Schulhof fortgesetzt wird. Beitrage des Schulchors sowie Darbietungen mit Musik, Tanz
und Spiel unterstreichen den besonderen Charakter dieses Tages.

Die Grundschulzeit endet mit einem individuell gestalteten Abschlussfest der Klassen
sowie einem Abschlussgottesdienst am letzten Schultag.

Gemeinschaft auf Klassenebene
Innerhalb der Klassengemeinschaft gibt es im Laufe der Grundschuljahre zahlreiche
Hohepunkte, wie zum Beispiel:
» Klassenfeste,
Weihnachtsfeiern,
gemeinsame Ubernachtungen,
Wanderungen und Ausflige,
o mehrtagige Klassenfahrten.
Besonders die mehrtagige Klassenfahrt zu Beginn des vierten Schuljahres stellt fir viele
Kinder ein pragendes Gemeinschaftserlebnis dar. Ziel und Dauer werden in der
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jeweiligen Elternpflegschaft festgelegt.

Gemeinschaft auf Schulebene
FUr die gesamte Schulgemeinschaft finden regelmalig besondere Ereignisse statt, wie
zum Beispiel:

o eine Theatervorfuhrung in der Adventszeit,

o der Bastelmorgen vor dem ersten Advent,

» der Weihnachtsgottesdienst mit Beteiligung von Kindern und Schulchor,

e das Spiel- und Sportfest mit der Maximilian-Kolbe-Schule,

o das Erntedankfest.

GroRprojekte

Alle vier Jahre findet das Trommelzauberprojekt statt, ein musikalisches Projekt, an
dem die gesamte Schulgemeinschaft beteiligt ist. Die Kinder lernen Trommeltechniken
und Rhythmen aus verschiedenen Kulturen kennen und erarbeiten gemeinsam eine
Auffuhrung. Das Projekt fordert musikalische Kreativitat, Teamarbeit und Gemein-
schaftsgefuhl.

Ebenfalls in einem regelmafdigen Turnus wird ein Zirkusprojekt durchgefuhrt. Die Kinder
erleben dabei Anstrengung, Erfolg und Selbstwirksamkeit in einer besonderen Lernum-
gebung und prasentieren ihre Leistungen gemeinsam mit den Kindern der Maximilian-
Kolbe-Schule.

Projektwochen und Sponsorenlaufe

Zusatzlich finden regelmallig Sponsorenlaufe, Projekttage und Projektwochen statt.
Diese fordern Teamgeist, soziales Engagement und themenbezogenes Lernen. Die Er-
gebnisse werden den anderen Klassen, Eltern und weiteren Interessierten prasentiert.
Projektwochen konnen in Schulfeste munden, die unter dem jeweiligen Projektthema
gestaltet werden.
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Wir haben in unserer Bildungsarbeit Schwerpunkte gelegt

6.1 Wir machen Kinder stark

An unserer Grundschule verfolgen wir das besondere Ziel, Kinder stark zu machen. Wir
sind Uberzeugt, dass starke Kinder auch stark im Leben sind. Dieses Leitmotiv pragt
unser schulisches Handeln und unsere padagogischen Konzepte. Im Mittelpunkt stehen
die Forderung sozialer, emotionaler, demokratischer und personaler Kompetenzen.
Zur Umsetzung setzen wir auf ein systematisch aufgebautes Praventions- und Forder-
konzept, das Kinder in ihrer Personlichkeitsentwicklung starkt und sie befahigt, Heraus-
forderungen selbstbewusst und verantwortungsvoll zu bewaltigen. Ein zentraler Be-
standteil dieses Konzepts ist eine verlassliche und niedrigschwellige Ansprechstruktur
fur die Kinder. Neben den Lehrkraften, die im Schulalltag taglich als Ansprechpartner
zur Verfugung stehen, bietet die wochentliche Kindersprechstunde einen geschutzten
Rahmen, in dem insbesondere die Schulsozialarbeiterin als vertrauensvolle Ansprech-
partnerin individuelle Anliegen der Kinder aufgreift, begleitet und bei Bedarf weiterfuh-
rende Unterstutzung anbahnt.

Praventions- und Demokratieforderung

Im Rahmen des Programms ,Stark im Konflikt“ (u. a. mit Olaf Herzog) bieten wir in den
Jahrgangsstufen 1/2 sowie 3/4 gezielte Projekte an, die die Kinder in ihrer sozialen und
emotionalen Entwicklung unterstutzen.

Erganzende Projekte wie ,Teamgeister” fordern Zusammenhalt und Teamfahigkeit. Das
theaterpadagogische Projekt ,Nein darf sein” vermittelt den Kindern wichtige Fahigkei-
ten im Umgang mit personlichen Grenzen und starkt ihr Selbstbewusstsein.

Ein weiterer Schwerpunkt ist die Pravention von Cybermobbing. Die Kinder werden fur
Risiken im digitalen Raum sensibilisiert und erhalten altersgerechte Strategien zum
Schutz und zum verantwortungsvollen Umgang mit digitalen Medien.

Die Demokratieforderung ist ein fester Bestandteil unseres Schulalltags. Durch Kinder-
parlament und Klassenrat erfahren die Kinder Mitbestimmung und Ubernehmen Verant-
wortung. Das Streitschlichterprogramm unterstutzt die Kinder darin, Konflikte eigen-
standig und gewaltfrei zu I6sen. In Kindersprechstunden stehen vertrauliche Ge-
sprachsmoglichkeiten zur Verfugung.

Daruber hinaus werden Projekte zu Kinderrechten durchgefuhrt, um das Bewusstsein
der Kinder fur ihre Rechte und Pflichten zu starken.

Forderung von Lebenskompetenz
Im Unterricht legen wir grol3en Wert auf die Starkung der Ich-Kompetenz der Kinder.
Ziel ist es, dass die Kinder:

e ein positives Selbstbild entwickeln,

e ihre Gefuhle wahrnehmen und ausdriucken konnen,

e sich behaupten und Grenzen setzen lernen,

» ,Nein sagen® durfen und konnen.
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Alle Kinder nehmen im 4. Schuljahr (seit 2024/25) am theaterpadagogischen Pro-
jekt ,Nein darf sein“ in Zusammenarbeit mit dem Kinderschutzbund Coesfeld teil. Die-
ses Projekt fordert ein gesundes Korperbewusstsein und die Wahrnehmung personli-
cher Grenzen.

Auch Eltern werden durch begleitende Informations- und Elternabende in diesen The-
menbereich einbezogen.

Achtsamkeit und Resilienz

Ein zentraler Bestandteil unserer schulischen Arbeit ist die Forderung von Achtsamkeit
und Resilienz. Durch gezielte Ubungen, Projekte und Entspannungsangebote lernen die
Kinder, ihre Gefuhle zu regulieren, Stress wahrzunehmen und mit Belastungen kon-
struktiv umzugehen.

Diese Kompetenzen unterstutzen die Kinder dabei, Herausforderungen im Schulalltag
und im weiteren Lebensweg gestarkt zu bewaltigen.

Inklusion

Inklusion ist ein grundlegendes Element unserer schulischen Arbeit. Alle Kinder sollen
— unabhangig von ihren individuellen Bedurfnissen und Voraussetzungen — gleichbe-
rechtigt am Schulleben teilnehmen kénnen.

Unterricht und Forderung orientieren sich an den Starken, Entwicklungsbedarfen und
Lernzielen der Kinder. Durch differenzierte Unterrichtsformen, individuelle Fordermal3-
nahmen und die enge Zusammenarbeit aller beteiligten padagogischen Fachkrafte
schaffen wir ein unterstitzendes Lernumfeld.

Gemeinsames Lernen verstehen wir als kontinuierlichen Entwicklungsprozess unserer
Schule. Vielfalt wird als Bereicherung wahrgenommen und aktiv wertgeschatzt.

Interessen- und Starkenforderung durch Projekte

Ein weiterer Schwerpunkt liegt in der Férderung individueller Interessen und Starken
durch vielfaltige Projekte. Diese reichen von kunstlerischen und musischen Angeboten
uber naturwissenschaftliche und handlungsorientierte Formate bis hin zu sportlichen
Herausforderungen.

Die Kinder erhalten die Moglichkeit, ihre Talente zu entdecken, weiterzuentwickeln und
Erfolgserlebnisse zu sammeln. Dabei werden auch Teamfahigkeit und soziale Kompe-
tenzen gestarkt.

Schulsozialarbeit
Die Schulsozialarbeit ist ein fester Bestandteil des multiprofessionellen Teams an der
Mauritiusgrundschule und umfasst derzeit einen Umfang von 8 Stunden pro Woche.
Zu den zentralen Aufgaben gehoren:

e Forderung der emotionalen und sozialen Entwicklung,

o Unterstutzung bei Herausforderungen im Schulalltag,

« Abbau von Bildungsbenachteiligung,

o Beratung von Kindern, Eltern und Lehrkraften,

o Kooperation mit aulerschulischen Partnern und Fachdiensten,

o Netzwerkarbeit mit Jugendamt und weiteren sozialen Diensten.
Ein besonderer Schwerpunkt liegt auf dem Programm Flitzi, das Kinder in ihrer
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emotionalen und sozialen Entwicklung unterstutzt und ihnen hilft, mit Gefuhlen und Be-
lastungen umzugehen.

Die Schulsozialarbeit arbeitet praventiv und unterstitzend und tragt wesentlich dazu
bei, Konflikte frihzeitig zu erkennen und konstruktiv zu bearbeiten.

Gesamtziel

Durch diese vielfaltigen Angebote und Konzepte schaffen wir eine unterstutzende und
wertschatzende Lernumgebung, in der Kinder ihre Starken entdecken, weiterentwickeln
und zu selbstbewussten, verantwortungsvollen Personlichkeiten heranwachsen kon-
nen.

6.2 Wir legen besonderen Wert auf Leseforderung
An der Mauritiusschule Nordkirchen hat die Leseforderung einen zentralen Stellenwert

in unserer padagogischen Arbeit. Lesen ist eine grundlegende Schlisselkompetenz fur
den Bildungserfolg, die Teilhabe an Gesellschaft und die personliche Entwicklung der
Kinder. Ziel unserer Leseforderung ist es, sowohl die Lesekompetenz als auch die Le-
semotivation nachhaltig zu starken.

Unsere Leseforderung basiert auf einem schuleigenen Lesekonzept, das verbindlich in
allen Jahrgangsstufen umgesetzt und regelmafig weiterentwickelt wird. Dabei verbin-
den wir systematische Kompetenzférderung mit der Freude am Lesen.

Ein fester Bestandteil sind regelmalig eingeplante Vorlese- und Lesezeiten. Diese
schaffen eine positive Leseatmosphare, fordern das Zuhoren und wecken Interesse an
Geschichten und Texten. Die Schulbucherei ist dabei ein wichtiger Lern- und Erfah-
rungsort, an dem die Kinder selbststandig Leseinteressen entwickeln und Lesekompe-
tenz aufbauen konnen.

Zur gezielten Forderung der Leseflussigkeit und des Textverstandnisses setzen wir un-
terschiedliche Lautleseverfahren ein, wie z. B. Lautlesetandems, chorisches Lesen und
strukturierte Leseformate. Diese Methoden unterstitzen die individuelle Férderung und
starken zugleich kooperative Lernformen.

Erganzend fordern wir die Lesemotivation durch vielfaltige Leseanimationen, z. B. Le-
sespaziergange, Vorlesetheater und Autorenlesungen. Solche Angebote machen Lite-
ratur lebendig und unterstutzen die Identifikation der Kinder mit Buchern und Geschich-
ten.

Ein weiterer zentraler Bestandteil ist die lernbegleitende Diagnostik. Durch regelmaflige
Beobachtungen sowie standardisierte Verfahren erfassen wir den individuellen Lern-
stand der Kinder. Auf dieser Grundlage leiten wir gezielte FérdermalRnahmen ab und
stellen sicher, dass jedes Kind entsprechend seiner Lernvoraussetzungen unterstutzt
wird.

Unsere Leseforderung versteht sich als durchgangiger Prozess, der die sprachlichen,
kognitiven und sozialen Kompetenzen der Kinder starkt. Ziel ist es, allen Kindern einen
sicheren Zugang zur Schriftsprache zu ermoglichen und Freude am Lesen als Grund-
lage fur lebenslanges Lernen zu entwickeln.

Das vollstandige Lesekonzept der Mauritiusschule Nordkirchen ist extern im Sekretariat
der Mauritiusschule einzusehen.

6.3Wir legen besonderen Wert auf soziale Verantwortung und Engagement
An unserer Grundschule hat soziales Engagement einen hohen Stellenwert. Wir
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mochten die Kinder dafur sensibilisieren, Verantwortung fur andere Menschen und far
unsere Welt zu ubernehmen. Ziel ist es, Empathie, Solidaritat und globales Lernen zu
fordern und den Kindern zu zeigen, dass ihr eigenes Handeln einen Unterschied ma-
chen kann.

Durch Unterricht, Projekte und schulische Aktionen erfahren die Kinder von den Lebens-
bedingungen von Menschen in anderen Landern sowie von aktuellen gesellschaftlichen
Herausforderungen. Dabei lernen sie, dass sie nicht hilflos bleiben missen, sondern
durch gemeinsames Engagement konkret helfen konnen.

Partnerschaftliches Engagement — Schwerpunkt Sambia

Ein zentraler Bestandteil unseres sozialen Engagements ist die langjahrige Unterstut-
zung von Schul- und Hilfsprojekten in Ndola (Sambia) in Zusammenarbeit mit der Pfarr-
gemeinde St. Mauritius. Dort werden Kinder aus benachteiligten Lebenssituationen in
Schulen und Internaten betreut und erhalten Zugang zu Bildung, Verpflegung und
grundlegender Versorgung.

Unsere Schulgemeinschaft beteiligt sich regelmaldig durch Spendenaktionen, Sponso-
renlaufe und Projektwochen an der Unterstutzung dieser Projekte. Die Aktionen sind
haufig in thematische Unterrichtsvorhaben eingebettet (z. B. zum Thema Afrika, globale
Gerechtigkeit oder Kinderrechte), sodass die Kinder die Hintergrinde verstehen und ihr
Engagement als sinnvoll und wirksam erleben.

Aktuelle Solidaritatsaktionen

Neben der langfristigen Partnerschaft engagiert sich unsere Schule auch bei aktuellen
humanitaren Anlassen. So wurden in den vergangenen Jahren beispielsweise Solidari-
tatsaktionen fur vom Erdbeben betroffene Regionen sowie fur Kinder und Familien in
der Ukraine durchgefuhrt.

Diese Aktionen ermdglichen es den Kindern, aktuelle Ereignisse einzuordnen, Mitgefuhl
zu entwickeln und durch eigenes Handeln Solidaritat zu zeigen.

Lernen durch Engagement

Ein wichtiger Bestandteil unseres Konzepts ist die Ruckmeldung Uber die Wirkung der
Hilfe. Durch Berichte, Bilder oder Ruckmeldungen aus den Projekten erfahren die Kin-
der, wie ihre Unterstutzung vor Ort ankommt. Dadurch wird ihr Engagement als sinnstif-
tend erlebt und fordert:

e Verantwortungsbewusstsein,

e Empathie,

e globale Perspektiven,

o die Bereitschaft, sich fUr andere einzusetzen.

So lernen die Kinder, dass soziales Handeln Teil einer aktiven, verantwortungsbewuss-
ten Lebenshaltung ist und dass sie selbst zur Gestaltung einer gerechteren Welt beitra-
gen konnen.
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6.4 Wir legen besonderen Wert auf Gesundheitsforderung, Bewegung und ge-
sunde Ernahrung

Die Forderung der Gesundheit ist ein zentraler Bestandteil unseres schulischen Bil-
dungs- und Erziehungsauftrags. Wir verstehen Gesundheit ganzheitlich als Zusammen-
spiel von Bewegung, Ernahrung, Hygiene, Korperwahrnehmung und psychischem
Wohlbefinden. Ziel ist es, die Kinder fur eine gesundheitsforderliche Lebensweise zu
sensibilisieren und ihnen Kompetenzen fur einen achtsamen Umgang mit sich selbst zu
vermitteln. Gesundheitsforderung ist dabei eng mit Lernen und Personlichkeitsentwick-
lung verknupft. Korperliches Wohlbefinden, Bewegung und Selbstwahrnehmung unter-
stutzen Konzentration, Motivation und Resilienz und tragen wesentlich dazu bei, Kinder
stark fur Schule und Leben zu machen.

Gesunde Ernahrung

An unserer Grundschule bringen die Kinder unterschiedliche Ernahrungsgewohnheiten
mit. Unser Ziel ist es, diese Gewohnheiten zu reflektieren und die Kinder zu einer aus-
gewogenen und gesundheitsforderlichen Ernahrung anzuleiten.

Bereits zu Beginn des Schuljahres ermutigen wir die Eltern, ihren Kindern ein gesundes
Pausenfruhstuck mitzugeben. SuRigkeiten und zuckerhaltige Getranke sollen nur zu be-
sonderen Anlassen (z. B. Geburtstagen) mitgebracht werden. In den Klassen bereiten
wir regelmafig gemeinsam gesunde Fruhsticke zu und thematisieren im Unterricht die
Bedeutung einer ausgewogenen Ernahrung.

Mineralwasser und Trinkwasser stehen als zusatzliche Getrankeoptionen zur Verfu-
gung. Die Kinder werden dabei unterstiutzt, ein Bewusstsein fur gesunde Ess- und Trink-
gewohnheiten zu entwickeln.

Hygiene und Zahngesundheit

Hygiene und Korperpflege sind wichtige Bestandteile einer gesunden Lebensweise und
werden im Unterricht altersgerecht thematisiert.

Im Rahmen des Projekts ,Zahngesundheit® in Zusammenarbeit mit dem Arbeitskreis
Zahngesundheit werden die Kinder regelmalig Uber die Bedeutung gesunder Zahne
informiert. Schwerpunkte sind:

» richtige Zahnpflege,
e gesunde Ernahrung,
« Wissen uber den Aufbau des Gebisses.

In projektbezogenen Einheiten fur die Jahrgange 1 bis 4 vertiefen die Kinder ihr Wissen
und ihre Handlungskompetenzen zur Zahngesundheit. Zusatzlich finden regelmalig
zahnarztliche Untersuchungen an der Schule statt.

Bewegungsfreundliche Schule

Bewegung ist ein zentrales Profilmerkmal unserer Schule. Wir verstehen uns als bewe-
gungsfreundliche Schule, in der Bewegung nicht nur im Sportunterricht, sondern als
durchgangiges Prinzip im gesamten Schulalltag verankert ist.

Neben dem regularen Sportunterricht werden Bewegungssequenzen auch in anderen
Fachern (z. B. Musik, Sachunterricht, Lernzeiten) integriert. In allen Klassen werden
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regelmalig Bewegungspausen und kurze Bewegungsangebote eingesetzt, um Kon-
zentration, Ausdauer und Lernbereitschaft zu fordern.

Unser gestaltetes AuRengelande mit GroRgeraten ladt zu aktiver Bewegung ein. Wah-
rend der Pausen steht den Kindern zudem eine Auswahl an Kleingeraten zur Ausleihe
zur Verfugung. Je nach personellen Ressourcen werden zusatzliche sportliche Ange-
bote und Arbeitsgemeinschaften ermoglicht.

In Zusammenarbeit mit der Maximilian-Kolbe-Schule finden regelmallig gemeinsame
Spiel- und Bewegungsfeste sowie sportliche Veranstaltungen statt.

Ergonomie und korperliche Entwicklung

Zur Unterstutzung einer gesunden korperlichen Entwicklung sind unsere Schultische
und Stuhle alters- und grof3engerecht angepasst. Die Grof3en der Kinder werden regel-
mallig erfasst, um das Mobiliar fur das folgende Schuljahr entsprechend anzupassen.
Dadurch fordern wir eine ergonomische Sitzhaltung und beugen Haltungsschaden vor.

Bewegungskonzept

Die beschriebenen MalRnahmen sind Teil unseres umfassenden Bewegungskonzepts.
Dieses verknupft Bewegung, Lernen, Gesundheit und Personlichkeitsentwicklung sys-
tematisch und unterstutzt die Kinder in ihrer motorischen, sozialen und emotionalen Ent-
wicklung.

Das vollstandige Bewegungskonzept ist im Anhang des Schulprogramms dokumentiert.
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7.1 Wir tauschen uns gemeinsam uber padagogische Inhalte aus und bilden uns
regelmaig fort

An unserer Schule ist die systematische Zusammenarbeit im Kollegium ein zentraler
Baustein der Qualitatsentwicklung. Der kontinuierliche fachliche und padagogische Aus-
tausch dient der gemeinsamen Unterrichtsentwicklung, der Abstimmung von Standards
sowie der Sicherung und Weiterentwicklung der Unterrichtsqualitat.

In den Jahrgangsteams kooperieren Klassen- und Fachlehrkrafte eng miteinander. Sie
reflektieren Unterrichtsinhalte, planen gemeinsame Unterrichtseinheiten, stimmen For-
der- und Differenzierungsmafnahmen ab und treffen verbindliche Absprachen zur Leis-
tungsbewertung. In diesem Rahmen werden auch vergleichende Klassenarbeiten ver-
einbart und gegenseitig zuganglich gemacht, um Transparenz und Vergleichbarkeit si-
cherzustellen.

Einmal im Monat findet eine gemeinsame Lehrerkonferenz statt. Neben organisatori-
schen Themen stehen regelmalig padagogische Schwerpunkte, Schulentwicklungs-
prozesse sowie die Reflexion schulischer Praxis im Mittelpunkt.

Daruber hinaus tagen regelmafig Fachkonferenzen in allen Fachern. Sie dienen der
fachlichen Abstimmung, der Weiterentwicklung von Unterrichtskonzepten und der Qua-
litatssicherung innerhalb der Facher.

Erganzend zu diesen festen Gremien arbeiten an unserer Schule aufgabenbezogen
zeitlich befristete Arbeitsgruppen. Diese werden eingerichtet, um konkrete Entwick-
lungsvorhaben umzusetzen, z. B. die Planung schulinterner Fortbildungen, die Uberar-
beitung schulinterner Curricula oder die Entwicklung neuer Konzepte.

Die multiprofessionelle Zusammenarbeit ist ein weiterer zentraler Bestandteil unserer
internen Kooperation. Klassenlehrkrafte, Fachlehrkrafte, sozialpadagogische Fach-
krafte, Sonderpadagoginnen und Sonderpadagogen sowie die Schulsozialarbeit arbei-
ten eng zusammen, um Kinder individuell zu unterstutzen. Relevante Informationen, die
fur eine erfolgreiche schulische Teilhabe wichtig sind (z. B. gesundheitliche Besonder-
heiten oder besondere Lebenslagen), werden auf Grundlage klarer datenschutzrechtli-
cher Regelungen im Team abgestimmt.

Ergebnisse aus Lernstandserhebungen, schulinterner Diagnostik und Evaluationen flie-
Ren systematisch in die Teamarbeit ein und dienen als Grundlage fur die Weiterentwick-
lung von Unterricht und Férdermalinahmen.

Schulinterne Fortbildungen sind ein zentrales Instrument unserer Qualitatsentwicklung.
Sie werden regelmaldig geplant, durchgefuhrt und ausgewertet. Dabei greifen wir so-
wohl auf die Expertise des Kollegiums als auch auf externe Referentinnen und Referen-
ten zurtck. Aktuelle Schwerpunkte liegen unter anderem in den Bereichen Kommunika-
tion, wertschatzender Umgang, padagogische Haltung sowie Weiterentwicklung von
Unterrichts- und Forderkonzepten.

Durch diese systematische Zusammenarbeit schaffen wir eine gemeinsame padagogi-
sche Haltung, starken die professionelle Lernkultur und sichern die kontinuierliche Wei-
terentwicklung unserer Schule.
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8 ZUSAMMENARBEIT UND OFFNUNG DER SCHULE

Wir gestalten Schule gemeinsam mit Eltern und Partnern

8.1 Zusammenarbeit von Eltern und Schule

Nur durch ein enges, vertrauensvolles Miteinander von Eltern und Schule, gepragt von
gegenseitiger Akzeptanz und Respekt, kdonnen erfolgreiche padagogische Arbeit und
ein lebendiges Schulleben verwirklicht werden. Im Sinne einer gemeinsamen Erzie-
hungsverantwortung ist es wichtig, einen verlasslichen Rahmen zu schaffen, denn im
Mittelpunkt dieser gemeinsamen Arbeit stehen immer die Kinder.

Ein stetiger Austausch zwischen Eltern und Lehrkraften Uber die Kinder ist eine Grund-
voraussetzung, um Bildung und Erziehung in der Grundschule erfolgreich zu gestalten.
Eltern kennen ihre Kinder aus Situationen aul3erhalb der Schule, wahrend die Lehrkrafte
die Kinder und ihr Verhalten im schulischen Kontext erleben. Im Dialog wird das Kind in
seiner Gesamtheit betrachtet, und es konnen gemeinsam Wege und Losungen gefun-
den werden.

Der Austausch erfolgt Uber personliche Gesprache, Elternabende sowie digitale Kom-
munikationswege und tragt zu Transparenz und Verlasslichkeit in der Zusammenarbeit
bei. Das Schulmitwirkungsgesetz bildet den rechtlichen Rahmen fur Mitwirkung und Mit-
bestimmung. Daruber hinaus nutzen Eltern im Schulalltag vielfaltige Moglichkeiten, um
das Schulleben aktiv mitzugestalten.

Gremien, in denen Eltern mitwirken
Klassenpflegschaft
Alle Eltern der Kinder einer Klasse bilden die Klassenpflegschaft. Diese wahlt zu Beginn
des Schuljahres eine Vorsitzende oder einen Vorsitzenden sowie eine Stellvertretung.
Themen der Klassenpflegschaft konnen sein:

e Lerninhalte

e Leistungsuberprufungen

e Hausaufgaben

o Klassenausfluge, Klassen- und Schulfeste

Schulpflegschaft

Mitglieder der Schulpflegschaft sind die Vorsitzenden der Klassenpflegschaften. Diese
wahlt einen Vorsitzenden oder eine Vorsitzende sowie eine Stellvertretung und die El-
ternvertretung fur die Schulkonferenz. Die Schulpflegschaft vertritt die Interessen aller
Eltern der Schule und bereitet Beschlusse der Schulkonferenz vor. Sie kann auch ei-
gene Antrage an die Schulkonferenz richten.

Schulkonferenz

Die Schulkonferenz ist das oberste Mitwirkungsgremium der Schule. Hier arbeiten Ver-
treterinnen und Vertreter der Eltern und der Lehrkrafte zusammen. Die Schulkonferenz
berat in grundsatzlichen Angelegenheiten der Schule und kann Vorschlage und Anre-
gungen an den Schultrager sowie an die Schulaufsichtsbehorde richten. Den Aufgaben-
katalog regelt § 65 SchulG NRW.
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Teilnahme der Eltern am gesamten Schulleben
An der Mauritiusschule Nordkirchen legen wir groRen Wert auf eine enge Zusammen-
arbeit mit den Eltern. Eltern konnen sich auf vielfaltige Weise in das Schulleben einbrin-
gen, unter anderem durch:

o Teilnahme an Klassenprojekten und Ausflugen

o Unterstutzung bei Unterrichts- und Projektarbeit

o Mitarbeit bei Projektwochen

o Mitwirkung bei Schulhofprojekten

e Unterstutzung bei Schulfesten und schulischen Veranstaltungen
Diese Beteiligung starkt das Gemeinschaftsgefuhl und tragt zu einer lebendigen und
unterstutzenden Schulkultur bei.

Der Forderverein
Der Forderverein leistet einen wichtigen Beitrag zur Unterstitzung unserer Schule.
Durch Mitgliedsbeitrage, Spenden und Aktionen werden finanzielle Mittel bereitgestellt,
um schulische Projekte und Anschaffungen zu ermoglichen. Gefordert werden unter an-
derem:

o Schulhofgestaltung und Pausenspielgerate

e Ausstattung der Schule mit neuen Medien

o Padagogische Projekte (z. B. theaterpadagogische Projekte, Zirkusprojekt,

Trommelzauberprojekt)
o Schulveranstaltungen und Aktionen
« Unterstutzung von Kindern aus sozial benachteiligten Familien

8.2 Kooperation mit der Maximilian-Kolbe-Schule
Die Kooperation mit der Maximilian-Kolbe-Schule ist ein zentraler Baustein unserer in-
klusiven Schulentwicklung. Ziel ist es, Kindern mit und ohne Behinderung Begegnun-
gen, gemeinsames Lernen und gemeinsames Erleben zu ermoglichen. Grundlage die-
ser Zusammenarbeit sind gegenseitige Wertschatzung, ein vorurteilsfreies Miteinander
und die Uberzeugung, dass Vielfalt eine Bereicherung fiir alle darstellt.
Seit dem Schuljahr 1990/91 besteht eine enge partnerschaftliche Zusammenarbeit mit
unserer Nachbarschule. In vielfaltigen gemeinsamen Projekten und Aktivitaten erleben
Kinder und Erwachsene regelmaflig Begegnungen, die dazu beitragen, Bertuhrungs-
angste abzubauen, Empathie zu fordern und gegenseitiges Verstandnis zu entwickeln.
Gemeinsame Aktivitaten
Regelmalig finden schullubergreifende Angebote statt, unter anderem:

e gemeinsames Spielfest

« niederschwellige Kennenlernangebote (z. B. gemeinsames Fruhstuck, Spiel-

platzbesuche)

o Zirkusprojekt (alle vier Jahre)

e gegenseitige Einladungen zu Theaterauffuhrungen und Konzerten

e gemeinsame Vorleseaktionen

» gemeinsames Weihnachtssingen

» integrative Bewegungsprojekte (z. B. TRIXITT)

e gemeinsame Kunstausstellungen der Kooperationsklassen
Diese Angebote starken soziale Kompetenzen, fordern Empathie und verankern inklu-
sives Miteinander als selbstverstandlichen Bestandteil des Schullebens.
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AuBenklassen / Kooperationsklassen

Ein besonderer Schwerpunkt ist die Einrichtung von Kooperationsklassen der Maximi-
lian-Kolbe-Schule an der Mauritiusschule. Die Zusammenarbeit beginnt in der Regel ab
Jahrgang 3 und ist auf Kontinuitat angelegt. Die Schulerinnen und Schuler kooperieren
in ausgewahlten Fachern sowie bei Pausen, Projekten und Feiern.

Die Kooperationsklassen sind ein zentraler Bestandteil unserer inklusiven Schulent-
wicklung und tragen zur Weiterentwicklung gemeinsamer padagogischer Konzepte bei.
Das ausfuhrliche Kooperationsklassen-Modell ist im Anhang des Schulprogramms do-
kumentiert.

8.3 Kooperation mit auBerschulischen Partnern
Als Lern- und Lebensort ist die Schule eng mit ihrem gesellschaftlichen Umfeld verbun-
den. Durch die Zusammenarbeit mit aulRerschulischen Partnern er6ffnen wir den Kin-
dern vielfaltige Lerngelegenheiten, verknupfen schulisches Lernen mit realen Lebens-
bezligen und starken die Offnung der Schule in den Sozialraum.
Die Kooperationen werden gezielt genutzt, um fachliches Lernen, kulturelle Bildung,
Umweltbildung, soziale Kompetenzen und gesellschaftliche Teilhabe zu fordern.
Zu unseren Kooperationspartnern gehoren unter anderem:
Schulen und padagogische Einrichtungen:
o Maximilian-Kolbe-Schule
» Kindertageseinrichtungen
o Johann-Conrad-Schlaun-Gesamtschule
e Grundschulverbund Nordkirchen
e Grundschulen im Kreis Coesfeld
o Bucherei der Pfarrgemeinde St. Mauritius
o Theaterpadagogische Werkstatt Osnabruck
o Biologisches Zentrum Lidinghausen
e Waldschule
Betriebliche Partner:
Sparkasse Westmunsterland
Volksbank Nordkirchen
Muhle Rath
« WDR
Gesellschaftliche Partner:
o Heimatverein Nordkirchen e. V.
e Polizei
» Kirchengemeinden
o Feuerwehr
o Gemeindeverwaltung Nordkirchen
o Hegering Nordkirchen
Ganztagspartner:
e Sportverein FC Nordkirchen
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8.4 Ausbildung von Lehramtsanwarterinnen und Lehramtsanwartern
Die Mauritiusschule versteht sich als Ausbildungsschule und dbernimmt Verantwortung
fur die professionelle Begleitung von Lehramtsanwarterinnen und Lehramtsanwartern.
Wahrend der Ausbildungszeit werden sie von erfahrenen Lehrkraften betreut. lhnen
werden Unterrichtserfahrungen in verschiedenen Jahrgangsstufen ermdglicht, wobei
auf Kontinuitat und maoglichst wenige Klassenwechsel geachtet wird.
Ab dem zweiten Ausbildungsquartal unterrichten die Lehramtsanwarterinnen und Lehr-
amtsanwarter eigenverantwortlich in ihren Ausbildungsklassen. Dabei stehen ihnen ihre
Ausbildungslehrkrafte beratend und unterstitzend zur Seite.
Die Ausbildung ist eng mit der Schulentwicklung verknupft und fordert eine reflektierte,
professionelle Haltung bei allen Beteiligten.
Im Rahmen ihrer Ausbildung erhalten sie Einblicke in alle zentralen Aufgabenfelder des
Lehrerberufs, darunter:

o Unterrichten

o Erziehen

o Beraten

o Beurteilen

o Kooperieren

o Schulentwicklung und Innovation

e Organisation und Verwaltung
Regelmalige Unterrichtsbesuche und Feedbackgesprache durch die Fachleiterinnen
und Fachleiter sichern die Qualitat der Ausbildung und unterstitzen die professionelle
Weiterentwicklung.
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1. DaZ-Lernende im Schuljahr 2025 /2026

Im Schuljahr 2025 / 2026 besuchen 27 Schiilerinnen und Schiiler (nachfolgend: SuS) die Mauri-
tiusschule, die eine andere Herkunftssprache als Deutsch sprechen. Von diesen 27 SuS befinden
sich aktuell 19 Lernende in der Erstférderung; zwei SuS erhalten zudem ab diesem Schuljahr
Herkunftssprachlichen Unterricht (HSU). Ein groBler Teil dieser SuS ist, geméf der Definition
der BASS (13 — 63, Nr. 3, 2018) als neuzugewanderte Lernende einzustufen — also als Lernende,
die ,,erstmals eine deutsche Schule besuchen und noch nicht tiber hinreichende Deutschkennt-
nisse verfiigen, um dem Unterricht zu folgen* (BASS, 2018, Absatz 1).

Um einen Uberblick iiber die Herkunftssprachen der Lernenden zu erhalten, werden hier nun die
Herkunftsldnder der SuS aufgelistet: Syrien, Ghana, Guinea-Conakry, Tiirkei, Irak, Ukraine,
Iran, sowie Albanien. Die Sicherstellung einer gewinnbringenden Einbeziehung der Elternteile
neuzugewanderter SuS, die teilweise ihrerseits selbst noch den Erwerbsprozess der deutschen
Sprache durchlaufen, wird durch die Kooperation mit herkunftssprachlichen Dolmetscherlnnen
gewihrleistet — beispielsweise bei Elterngesprichen oder Elternsprechtagen (vgl. Ministerium
fiir Schule und Bildung [MSB] NRW, 2022, Kapitel 4.1).

2. Leitidee und Ziele des DaZ-Unterrichts

Fast alle Grundschulkinder sind schon vor ihrer Schulzeit mit mehr als einer Sprache in Beriih-
rung gekommen: zum Beispiel durch Reisen, durch Medien oder dadurch, dass in ihrer Familie
eine andere Herkunftssprache gesprochen wird als Deutsch. Diese Kinder verfiigen also iiber ein
individuelles Mehrsprachigkeitsrepertoire und lernen die deutsche Sprache neben oder nach einer
anderen Sprache (Deutsch als Zweitsprache (DaZ)).

Die Grundschule ist das Fundament und erste Schaltstelle fiir einen institutionell organisierten
Bildungsfortschritt der Kinder und ist damit maf3geblich fiir die Ausgestaltung ihrer Lebenschan-
cen verantwortlich. Die Primarstufe setzt es sich zum Ziel, die SuS auf ihre weitere Schullauf-
bahn vorzubereiten, indem sie sie an ,,systematisch[e] Formen des Lernens* (MSB NRW, 2024,
S. 24) heranfiihrt und sich dabei maBigeblich an der ,,vorhandene[n] Neugier, Wissbegierde und
[den] unterschiedlichen Interessen (ebd.) der SuS orientiert.

Im Falle neuzugewanderter SuS ist dabei besonders der Aspekt der schulischen Teilhabe zu be-
achten (vgl. BASS, 2018, Absatz 2.1, 2.4). Der DaZ-Unterricht verfolgt demnach das Ziel, den
neuzugewanderten SuS durch einen moglichst schnellen Erwerb der Grundlagen der deutschen
Sprache eine erfolgreiche Teilhabe am Unterricht, am Schulleben und im auBerschulischen All-
tag zu ermOglichen (vg. BASS, 2018, Absatz 2.2). Die Forderung der sprachlichen Kompetenzen
in der deutschen Sprache sorgt dafiir, dass die SuS in ihren sprachlich-kognitiven Fahigkeiten
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gefordert werden und damit dauerhaft in allen Fichern leistungsmiBig besser abschneiden.
Gleichzeitig achten wir im DaZ-Unterricht darauf, dass zur Stirkung der sprachlichen Identitét
und der Lernmotivation der Kinder zugleich die sprachlichen Kompetenzen unserer SuS in ihrer
Erstsprache immer wieder miteinbezogen werden, damit sich die Kinder von Anfang an in ihrer
individuellen Mehrsprachigkeit wertgeschitzt fiihlen sowie sich selbst in einer sprachkompeten-
ten Rolle wahrnehmen und erleben konnen. Dies ist besonders auch in Hinblick auf die weitere
Schullaufbahn und den Erwerb weiterer Fremdsprachen relevant, da so bereits die Grundlagen
fiir eine critical language awareness (vgl. Fairclough, 1992, S. 3 in Surkamp, 2022, S. 25) sowie
fiir eine “mehrsprachige Diskursfihigkeit” (Surkamp, 2022, S. 23, Kursivsetzung im Original)
gelegt wird.

3. Organisation des DaZ-Unterrichts

Der DaZ-Unterricht erfolgt an unserer Schule auf Grundlage der durchgéngigen Sprachbildung
und den Prinzipien der inneren und duBleren Differenzierung, bzw. der teilweise dulleren Diffe-
renzierung (vgl. BASS, 2018, Absatz 3.5.2):

3.1. Durchgingige Sprachbildung in allen Fichern

Die BASS (2018) definiert, dass die durchgéngige Sprachbildung ,,eine Aufgabe aller Facher
und - soweit moglich - der auBlerunterrichtlichen Angebote™ (BASS, 2018, Absatz 2.3) ist. Unter
Beriicksichtigung der individuellen Mehrsprachigkeit aller SuS (vgl. ebd.) — ob neuzugewandert
oder muttersprachlich — verfolgt die durchgéingige Sprachbildung das Ziel, Lernende kontinuier-
lich und iiber die gesamte Schullaufbahn hinweg ,,bei der Aneignung bildungssprachlicher Fer-
tigkeiten in einer mehrsprachigen Lebenswelt™ (Bezirksregierung Arnsberg, 2022, S. 7) zu un-
terstlitzen, um so gesellschaftliche Teilhabe sicherzustellen.

Vor dem Hintergrund einer Schulentwicklung, die sich ihrer sprachsensiblen und interkulturellen
Querschnittsaufgaben bewusst ist (vgl. MSB NRW, 2022, Einleitung zum 4. Kapitel), planen wir
an der Mauritiusschule den Unterricht daher in allen Fachern so, dass die aufgaben- und lernziel-
orientierte Vermittlung der Lehrplaninhalte bei gleichzeitiger Entwicklung fachlicher Sprach-
kenntnisse geschieht. Damit ist der Unterricht in allen Féchern zugleich als Sprachunterricht fiir
diejenigen SuS zu verstehen, die die Unterrichtssprache Deutsch als Zweitsprache lernen. Diese
Kinder sollen im Fachunterricht eine gezielte Forderung zur Ausbildung allgemein- und fach-
sprachlicher Fertigkeiten erhalten, um fachliches Wissen erwerben und fachliche Kompetenzen
angemessen entwickeln zu kdnnen (vgl. ebenfalls MSB NRW, 2022, Kapitel 4.1). Ein solcher
Unterricht, in dem gezielt fachliche Inhalte und Fertigkeiten zusammen mit den hierfiir erforder-
lichen fachsprachlichen Kompetenzen entwickelt werden, kommt im Sinne der durchgédngigen
Sprachbildung allen Lernenden zugute, da er die sprachlich-kognitiven Fahigkeiten aller SuS
fordert.
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3.2. Merkmale der inneren Differenzierung

o offene Unterrichtsformen

o Differenzierung nach Lerntempo

o Differenzierung nach Sozialform (z.B. Partner- und Gruppenarbeiten)

o Differenzierte Arbeitsmaterialen und gezielter Einsatz von Medien zur Unterstiitzung des

Spracherwerbs (z.B. durch die M&A-Software und dem dazugehorigen Lehrwerk Sag es auf
Deutsch!)
J Teamteaching

3.3. Merkmale der (teilweisen) dufleren Differenzierung

Je nach Stundentafel wird der DaZ-Unterricht in jahrgangsgebundenen wie auch in jahrgangs-
iibergreifenden DaZ-Gruppen gehalten, der in einem eigenen Klassenraum — also in einer fiir die
SuS gewohnten Umgebung, die fiir sie einen fiir den Fremdsprachenerwerb wichtigen geschiitz-
ten Raum darstellt — stattfindet. Dieses Modell entspricht der in der BASS (2018) beschriebenen
teilweisen duBeren Differenzierung, bei der die neuzugewanderten SuS ,,Deutschférderung in
einer eigenen Lerngruppe [erhalten] und [...] in der {ibrigen Zeit den Unterricht einer Regelklasse
[besuchen]“ (BASS, 2018, Absatz 3.5.2). Wenn personell mdglich, wird zudem im Rahmen des
Teamteachings parallel zum Regelunterricht in Kleingruppenarbeit Sprachforderung geleistet.

4. Dokumentation und Diagnostik des Spracherwerbs der DaZ-Lernenden

Die Sprachforderung orientiert sich an dem von der Bezirksregierung Miinster entwickeltem
Sprachbildungskonzept. Den Beobachtungsverfahren liegt die Sprachprofilanalyse nach Prof.
Wilhelm GrieBhaber zugrunde. Die Profilanalyse ,,ermoglicht die schnelle Ermittlung der gram-
matischen Komplexitit von miindlichen und schriftlichen AuBerungen® (Stiftung Mercator et al.,
2013, S. 1), indem miindliche oder schriftliche Beitrage der SuS in minimale satzwertige Einhei-
ten zerteilt und dann, orientiert an einer Einteilung in Erwerbsstufen mit besonderem Fokus auf
Wortstellungsmuster, kategorisiert werden (vgl. ebd.). Nachfolgend die Stufeneinteilung, mit der
wir an der Mauritiusschule in Anlehnung an die Arbeit von Prof. GrieBhaber arbeiten und die
unsere Sprachstandsdiagnostik strukturiert:
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| bruchstiickhafte-AuBerungen
Stufe0Y unvollstdndig, i.d.R. verblos,
BRUCHSTUCKHAFTE (oder infinites-Verb)
AUBERUNGENS e - feststehende Wendungen,
B Floskeln
o~ zB:,,Danke",
,,bisschen®,,ich-auch*
¢ - akustisch unverstindliche
AuBerungen
‘19 ¢ - finites Verb in-einfachen
FINITUM= AuBerungen
o~ z.B.',,Benjamin hat
einen-Schlitten“
Stufe-2q e - Distanzstellung von finiten
SEPARIERUNG- und infiniten Verbteilen
(VERBKLAMMER)~ o~ z.B.,,und ich-habe
dann-geweint “
Stufe-39 ¢ - Subjekt nach finitem Verb (=
INVERSION- Inversion)
(SUBJEKTNACH e > bei Demonstrativa und
FINITEM VERB)" Adverbialen
B o-z.B.",, und-dann-hat
der Hund gegessen*
=-vorangestellter
Temporalausdruck,
deswegen Hund in
Mittelfeld
Stufe-49| ¢ > Nebensitze mit finitem ‘Verb
V-END"| in Endstellung (= Vend)
ol o~ z.B., ..., weil der-auch
mal mit seiner Klasse
gefahren ist

Erweiterung um-Stufe 5 und-6-— Merkmale-im schrifisprachlichen Bereich-und-in-schon

fortgeschrittenen Lexneryarietiten.
Stufe-5 ¢ - i.d.R. Objektrelativsatz
INSERTION o~ z.B.,,Eva-hat-das Buch, (das
(Einfiigen eines ihr-so gut gefiel),
Nebensatzes) ausgelesen
Stufe-6 ¢ > Erweitertes Partizipialattributin
EPA einer Nominalphrase
o~ z.B.",, Eva-hat-dasvon-Peter
empfohlene Buch
ausgelesen

Auf Basis dieser Zuordnung zu Erwerbsstufen kénnen fiir die SuS anschlieend konkrete For-
dermaBnahmen abgeleitet werden.

Zudem erstellt die jeweilige Klassenlehrkraft fiir die DaZ-Lernenden einen Lernstandsbericht
(vgl. BASS, 2018, Absatz 6.1). In regelmiBigen Abstinden, zweimal pro Schuljahr, wird der
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jeweilige Sprachstand der SuS diagnostiziert und die Férdermaf3nahmen/Forderhorizonte werden
angepasst. Dies dient auch der Dokumentation des individuellen Lernfortschritts sowie der dar-
aus abgeleiteten Fordermafinahmen. Zur Erstellung der Lernstandsberichte wird der nachfol-
gende von der Bezirksregierung bereitgestellte Vordruck verwendet:

Mauritiusschule-Nordkirchenq I
)aZ-~-Konzent

Mauritiusschule-Nordkircheny __

Katholische-Grundschule Katholische-Grundschule

1 q
Name und amtliche Bezeichnung der Schule Fach ] (o) )
X

Lernstandsbericht X

[.]
[-]
FlieBtextverfahren
NN-kann- die-eingefiihrten-Vokabeln/Begriffe- in- XX-teilweise- in- ihren/seinen-aktiven- Wortschatz
3 . iibernehmen und zeigt sich-bemiiht, ihren/seinen-Wortschatz zu-erweitern.-Gespréchen folgt sie/er
Klasss, Schlight /- Halbjahr aqufmerksam-und-hért-anderen-zu.-Obwohl sie/er erst kurze Zeit bei-uns ist, versucht sie/er sich aktiv
am-Unterricht zu beteiligen. Sie/er versteht einfache G it i
und fiihrt diese-aus.”

Vor-u. Zuname:

Verssumte Stunden___, davon unentschuldigt____Stunden I

Beschluss-der Klassenkonferenz-vom...

gaen derl-d. Ministeriums f i “in der jeweils Sie/Er-wird-im kommenden-Schul-(Halb-)jahr.weiterhin-gemaR RdErl. d.-Ministeriums fiir Schule-und-
gdltigen Fassung Bildung-, Integration- und-Deutschférderung” in-der jeweils-giiltigen- Fassung-in-der- Erstforderung:
NN-besucht seit-dem XX.XX.20X den Unterricht-an-einer Schule. (Ggf. be beschult.
g alten schule.) oder:

Sie/Er-nimmt-im-kommenden-Schul-(Halb-)jahr.am richt-der Klasse teil.
Sie/Er- hat seit- bzw.- von/bis in- teilweiser- duerer- Differenzierung/- innerer Sie/Er- wird-im-kommenden- Schul-(Halb-)jahy; in- den- Bildungsgang (der- Primarstufe-oder
Di i sndiger duRerer Di g-an-einer-D: rderung fiir Schiilerinnen HS/RS/GY) gingegliedert.*

und- Schiiler- mit Zuwanderungsgeschichte, die- erst- seit: kurzer- Zeit- in- Deutschland- sind,
teilgenommen.

Ort, Datum
Angaben zum Arbeits-und Sozialverhalten
(Siegel der Schule)
Umfang und-Leistung - Sofern- eine-Benotung bereits méglich-war, sind-ihre/seine- Leistungen- mit Schulleiter/in-oder Vertretung Klassenlehrer/in
der ausgewiesenen Note zu bewerten
Fach: Fach | Kenntnis
(gst) Umfang: voll & reduziert 0 Ugst) Umfang: voll reduziert o Elternsprechtag am, Wiederbeginn des Unterrichts
Fach — Fach — von bis Uhr von bis Uhr
(gst,) Umfang:voll o reduziert o (gst) Umnfang:voll o reduziert
Fach Fach
(gst) Umfang:voll.o reduziert o (gst,) Unfang:voll o reduziert o
Fach Fach )
(Igst,) Umfang:voll o reduziert 0 (gst,) Umfang:voll o reduziert o Unterschrift-der Eltern’
Aussagen zur 1 i und zum Lei - Sofern bei Teilnahme am Regelunterricht

eine Benotung noch-nicht méglich-war, sind ihre/seine Leistungen wie folgt zu bewerten:

Ankreuzverfahren
Fach (*) (o) (]
X

d 3 [ i im Bereich Lernen oder Geistige Entwicklung
festgestellt, wird-entsprechend Bildungsgang Lernen oder Geistige Entwicklung aufgefiihrt.

ZoAit:Meko beitet-und-erginzt-von Zoé Ait-Meko

Garundlegend fiir die Auswahl und Behandlung inhalflicher Themenfelder ist das kontextgebun-
dene Lernen, bei dem der Lerngegenstand fiir die SuS einen unmittelbaren Bezug zu ihrer Le-
benswirklichkeit darstellt (vgl. Bezirksregierung Miinster, 2019, S. 6).

Inhaltlich orientiert sich die Férderung neben den Themen des Deutschunterrichts auch an sach-
kundlichen Bereichen, um den SuS zu helfen, komplexe unterrichtliche Inhalte besser zu verste-
hen und sich ihre Umwelt zu erschlieBen. AuBerdem wird so ein besserer Ubergang an die na-
turwissenschaftlichen Féacher in den weiterfithrenden Schulen gewiéhrleistet.

Neuzugewanderte SuS, die noch iiber keinerlei Kenntnisse der deutschen Sprache verfiligen, wer-
den insbesondere durch den Einsatz von Bild- und Wortmaterial intensiv im Aufbau des Wort-

schatzes unterstiitzt und anschlieend in die reguldre Sprachférderung mit der Sprachprofilana-
lyse integriert.

Folgende Themen eignen sich aus unserer Sicht besonders fiir die erste Wortschatzerarbeitung
im DaZ-Unterricht, da sie der Lebenswelt der Kinder entspringen:

= Meine Klasse — meine Schule
* Ichund Du

* Essen und Trinken

= Familie

* Lebensmittel / einkaufen
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= Berufe

= Gefiihle

= Natur

= Tiere

= Jahr, Tag, Zeit
=  Wohnen

= Feste feiern
Sprachstrukturelle und grammatische Inhalte werden in folgender Reihenfolge erarbeitet!:

=  Wortschatzarbeit in enger Kopplung an Genus der Substantive (farbliche Markierungen des
jeweiligen Genus eines Substantivs; blau (maskulinum), rot (femininum), griin (neutrum))

= Erwerb der Personalpronomen und Grundlagen der Konjugation (Flexionsendungen)

= Ja-/Nein-Fragen sowie Satzfragen

= Definitartikel, Indefinitartikel, Negativartikel

= Verben mit Akkusativergénzung

= FEinfilhrung in das Numerussystem

= FEinfithrung in das Kasussystem

= Lokalprépositionen mit Dativergdnzung

= trennbare Verben und Einflihrung der Satzklammer

= Possessivpronomen

= Adjektivflexion

= Prépositionen

Zentral ist im DaZ-Unterricht der Aufbau einer positiven Fehlerkultur, in der die SuS ihre Fehler
als Lernchancen verstehen und sich in einem angstfreien Lernklima trauen, sich in der
(Fremd)Sprache Deutsch zu duern. Eng damit verbunden ist der Aufbau einer Fragekultur, die
es den SuS moglichst frith im Erwerbsprozess bereits ermdglicht, durch Nachfragen ihr Lernen
aktiv selbst zu steuern und mitzugestalten.
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Sport und Bewegung sind zentrale Bestandteile unseres Schulprofils und leisten einen
wesentlichen Beitrag zur ganzheitlichen Entwicklung unserer Schulerinnen und Schuler.
Sie fordern die korperliche Gesundheit, motorische Fahigkeiten und Ausdauer, starken
das Selbstbewusstsein und soziale Kompetenzen und unterstutzen die Entwicklung ei-
nes positiven Selbstbildes. Gleichzeitig lernen die Kinder, Bewegung bewusst wahrzu-
nehmen und zu reflektieren. Regelmalige Reflexionsphasen wahrend und am Ende
des Sportunterrichts helfen dabei, Bewegungserfahrungen zu verstehen, einzuordnen
und weiterzuentwickeln.

Der Sportunterricht findet in der Regel in unserer schuleigenen Gymnastikhalle im Dach-
geschoss statt. Bei geeigneter Witterung nutzen wir regelmaldig auch das Aullenge-
lande. Alle Klassen erhalten verbindlich drei Sportstunden pro Woche. Der dritte Jahr-
gang nutzt zusatzlich fur mindestens ein Halbjahr eine Doppelstunde pro Woche die
Sporthalle der benachbarten Gesamtschule. Der Weg dorthin erfolgt begleitet von zwei
Erwachsenen, darunter mindestens eine sportfachlich qualifizierte Person. Ist nur eine
Begleitperson verfugbar, verbleibt die Klasse aus Sicherheitsgrinden in der schuleige-
nen Halle.

Die Teilnahme am Sportunterricht ist verpflichtend. Befreiungen sind nur mit schriftlicher
Entschuldigung der Erziehungsberechtigten oder durch ein arztliches Attest moglich.
Kinder, die krankheitsbedingt oder aufgrund fehlender Sportkleidung nicht aktiv teilneh-
men konnen, werden in der Schule beaufsichtigt und erhalten Aufgaben durch die Klas-
senleitung.

Die Sicherheit der Kinder hat bei uns oberste Prioritat. Das Tragen geeigneter Sport-
kleidung sowie sauberer Sportschuhe mit hellen Sohlen ist verbindlich. Schmuck, ins-
besondere Ohrringe, Ketten und Uhren, darf aus Sicherheitsgrinden nicht getragen
werden. Langes Haar ist mit einem Haargummi zusammenzubinden. Sollte ein Kind
noch keine Schleife kdnnen, ist es sinnvoll, dass Schuhe mit Klettverschluss mitgege-
ben werden.

Wir achten in allen Jahrgangsstufen auf einen respektvollen Umgang miteinander, ein
leises Aufstellen vor der Halle sowie einen ruhigen Gang durch das Schulgebaude. Die
Kinder ziehen sich grundsatzlich in der Umkleide vor der Halle um. Je nach organisato-
rischer Situation ist auch ein Umziehen in den Klassenraumen maoglich.

In allen Jahrgangsstufen arbeiten wir an unserer Schule im Bereich ,Gleiten, Fahren,
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Rollen®. Im ersten und zweiten Jahrgang arbeiten wir mit der mobilen Verkehrsschule
des Kreises Coesfeld zusammen. Im dritten und vierten Jahrgang findet bei uns die
Radfahrausbildung mit den zustandigen Verkehrs- und Ortspolizisten statt.

Erganzt wird unser Angebot durch Kooperationen mit auf3erschulischen Partnern. Der
dritte Jahrgang nimmt regelmaRig an einem Volleyballprojekt mit einem Ubungsleiter
des Volleyballstutzpunkts Ludinghausen teil.

Bewegung im Schulalltag

Bewegung ist nicht nur im Sportunterricht verankert, sondern pragt den gesamten
Schulalltag. Auch unter raumlich begrenzten Bedingungen schaffen wir vielfaltige Mog-
lichkeiten, Lernen und Bewegung sinnvoll zu verbinden.

Bewegungspausen sind in allen Klassen fester Bestandteil des Unterrichts. Sie beinhal-
ten kurze Lockerungsubungen, kleine Bewegungsspiele sowie rhythmische Elemente.
Dabei werden unter anderem Musik und digitale Medien wie Bewegungsvideos ein-
gesetzt. Diese Pausen fordern die Konzentration, reduzieren Stress und unterstitzen
die Lernbereitschaft.

Regelmalig finden Flitzepausen mit der gesamten Klasse statt. Diese ermdglichen
den Kindern, sich gemeinsam auszupowern und anschlielend wieder fokussiert zu ler-
nen.

Formen des bewegten Lernens wie Lesespaziergange, Lernstationen im Raum, Ler-
nen im Stehen sowie Arbeitsphasen auf dem Teppich unterstitzen unterschiedliche
Lerntypen. Daruber hinaus nutzen wir Formen des offenen Lernens in Fluren, im Fo-
rum und in anderen geeigneten Bereichen der Schule. Auch in den Lernzeiten finden
vielfaltige Bewegungsangebote in Kleingruppen statt.

Unsere Musikpausen finden innerhalb der offiziellen Pausenzeiten statt. Durch freie
Bewegung zu Musik wird das freie Spiel erganzt und die Kinder zu aktiver Bewegung
motiviert.

Bewegungsfreundliches Schulgelande

Unser Schulgelande bietet vielfaltige Bewegungs- und Erfahrungsraume. Es stehen
zwei Schulhofe, ein Niedrigseilgarten sowie verschiedene Kletter- und Spielmog-
lichkeiten zur Verfigung, unter anderem ein Klettergerust, eine Kletterwand, Seil-
schaukeln und mehrere FulRballfelder. Diese Bewegungsraume werden sowohl in Pau-
sen als auch im Unterricht genutzt.

Angrenzend an das Schulgebaude befinden sich ein kleines Waldchen sowie Wiesen-
flachen. Diese naturlichen Lern- und Bewegungsraume werden facherubergreifend fur
Lernen im Freien, naturpadagogische Angebote sowie bewegte Pausen, Picknicks und
Projektarbeit genutzt.

Schulische Bewegungsanlasse im Jahresverlauf

Ein fester Bestandteil des Schuljahres ist das jahrliche Spielfest, bei dem kooperative
Spiele, Geschicklichkeitsstationen und Bewegungsangebote ohne Leistungsdruck im
Vordergrund stehen. Dieses findet in Kooperation mit der Maximilian-Kolbe Schule
statt. Im Jahr 2025 wurde anstelle des bisherigen Spielfestes erstmals ein integratives
Bewegungsprojekt mit TRIXITT durchgeflhrt.
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Erganzend dazu findet ein eigenstandiges Sportfest mit klassischen leichtathletischen
Disziplinen und sportlichen Herausforderungen statt.

Zusatzlich findet in regelmaligen Abstanden ein Sponsorenlauf statt, bei dem Bewe-
gung mit sozialem Engagement und Gemeinschaftssinn verbunden wird.

All diese Veranstaltungen starken das Gemeinschaftsgefuhl, fordern die Selbstwirksam-
keit der Kinder und verankern Bewegung als positives und gemeinschaftsstiftendes Er-
lebnis im Schulalltag.

Ziele

Ziel unserer Schule ist es, Bewegung als festen Bestandteil eines gesunden Schulall-
tags zu etablieren. Wir mochten die Freude an Bewegung nachhaltig férdern, motori-
sche Fahigkeiten starken und die Entwicklung zentraler sozialer Kompetenzen wie
Teamfahigkeit, Rucksichtnahme und Fairness unterstutzen.

Kooperationskonzept der Mauritiusschule und der Maximilian-Kolbe-Schule
Gemeinsames Lernen gestalten — Vielfalt sichtbar machen, Teilhabe ermoglichen

1. Ausgangspunkt und Grundgedanke der Kooperation

Die Kooperation zwischen der Mauritiusschule und der Maximilian-Kolbe-Schule be-
steht seit vielen Jahren und ist ein fester Bestandteil des schulischen Miteinanders. Sie
basiert auf der Uberzeugung, dass Vielfalt eine Bereicherung fiir alle Kinder ist und dass
gemeinsames Lernen neue Lern- und Erfahrungsraume eroffnet. Im Mittelpunkt stehen
die Teilhabe aller Kinder, gegenseitige Wertschatzung, eine hohe padagogische Quali-
tat durch multiprofessionelle Zusammenarbeit sowie Raume fur Beziehung, Begegnung
und gemeinsame Erfahrungen.

Die Kooperation beginnt bewusst ab der dritten Klasse und erstreckt sich tUber zwei
Jahre. Diese Dauer ermdglicht stabile Beziehungen, feste Rituale und vertiefende Lern-
prozesse, sodass die Kinder Sicherheit gewinnen und Vertrauen in den gemeinsamen
Alltag entwickeln.

2. Strukturen und Rahmenbedingungen

2.1 Feste raumliche Verankerung und aktive Nutzung

Ein Klassenraum der Maximilian-Kolbe-Schule ist im Gebaude der Mauritiusschule ver-
ortet und dient als vertrauter Ankerpunkt fur die Kooperationskinder. Die gemeinsame
Zeit startet im Forum der Mauritiusschule, einem offenen, ubersichtlichen Raum, der als
ritualisierter Treffpunkt dient.

Daruber hinaus offnen beide Schulen ihre vielfaltigen Fach- und Erfahrungsraume fur
die Kinder. Diese Raume werden nicht nur besucht, sondern aktiv erkundet und gemein-
sam genutzt, sodass die Kinder ein Gefuhl fur die unterschiedlichen Lern- und Erfah-
rungsumgebungen entwickeln. Dazu gehoren Kunst- und Musikraume, Bewegungs-
raume wie der Luftkissenraum, der Snoezelenraum, Licht- und Schattenraume, der
Schulgarten, Werkraume und Flure mit sensorischen Stationen. Die Kinder lernen, sich
in diesen Raumen selbststandig zu bewegen, Materialien kreativ zu nutzen und sowohl
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eigenstandige als auch gemeinschaftliche Aktivitaten zu gestalten. Diese aktive Raum-
nutzung fordert Orientierung, Selbststandigkeit und soziale Kompetenzen.

2.2 Zeitstruktur

Die Kooperation ist fest im Stundenplan verankert, sodass sie regelmafig und verlass-
lich stattfinden kann. Diese feste Einbindung schafft Sicherheit, Orientierung und eine
verlassliche Struktur, die den Kindern Halt gibt und gleichzeitig ausreichend Raum fur
kreative und individuelle Lernprozesse bietet.

3. Multiprofessionelle Zusammenarbeit

Die Kooperation lebt von der engen Zusammenarbeit verschiedener Professionen: Son-
derpadagog:innen, Klassenlehrkrafte der Mauritiusschule, Fachlehrkrafte beider Schu-
len und gegebenenfalls Schulbegleitungen arbeiten gemeinsam an Planung, Durchflh-
rung und Reflexion der Einheiten. Inhalte, Differenzierungen, Rituale, Wahrnehmungs-
und Lernangebote sowie Dokumentationen werden gemeinsam abgestimmt. So wird
sichergestellt, dass sowohl fachliche Lernziele als auch emotionale, soziale und lebens-
praktische Kompetenzen gezielt gefordert werden.

4. Padagogische Schwerpunkte der Kooperation

4.1 Rituale als verbindender Rahmen

Rituale bilden den verbindenden Rahmen der Kooperation. Ein zentrales Ritual ist das
gemeinsame Lied ,Ich bin anders®, begleitet von Gebarden, die von den Schuler:innen
der Maximilian-Kolbe-Schule eingebracht wurden. Auf diese Weise wird Gebardenkom-
munikation selbstverstandlich in den Schulalltag integriert. Auch saisonale Lieder, Ab-
schieds- oder BegrufRungsrituale werden gebardet, wodurch Ausdrucksfahigkeit, Ge-
meinschaft und Aufmerksamkeit gestarkt werden. Rituale vermitteln Sicherheit, geben
Struktur und tragen zur Entwicklung sozialer Kompetenzen bei.

4.2 Kreative und asthetische Bildung

Kreative Angebote fordern kiunstlerischen Ausdruck, Teamarbeit und die Entwicklung
asthetischer Kompetenzen. In der Kooperation werden unterschiedliche Projekte paral-
lel angeboten, sodass Kinder sowohl in der Gro3gruppe als auch in Kleingruppen tatig
sein konnen. Dazu gehoren bildende Kunst wie Batik-, Druck- oder Collageprojekte, na-
turbezogene Kunst mit Blattern, Steinen, Holz oder Sand, beispielsweise Mandalas im
Schulgarten oder Naturdrucke, sowie Theater- und szenisches Spiel mit Rollenspielen,
Mini-AuffUhrungen oder Improvisationen.

Auch Klang- und Bewegungsprojekte nutzen Rhythmus, Tanz und Bewegung als Aus-
drucksmoglichkeit, wahrend kooperative Bau- und Gestaltungsprojekte das Arbeiten mit
Lego, Holz oder Recyclingmaterialien umfassen. Street-Art- und Graffiti-Projekte finden
als Kreideaktionen auf dem Schulhof statt, sodass sie leicht rickgangig gemacht wer-
den konnen. Jahreszeitliche Angebote wie Herbstdekorationen, Winterlichter, Frahlings-
kranze oder sommerliche Gartenprojekte greifen die Natur und Jahreszeiten auf und
fordern sinnliche und praktische Erfahrungen.

Die Ergebnisse der kreativen Arbeit werden regelmafig ausgestellt oder in Schulveran-
staltungen prasentiert, wodurch Selbstbewusstsein, Teamfahigkeit und die Wertschat-
zung der eigenen Arbeit gestarkt werden. Die Angebote sind so gestaltet, dass sie un-
terschiedliche Interessen, Fahigkeiten und Lernniveaus berucksichtigen und gleichzeitig
Kreativitat, asthetisches Empfinden, Teamfahigkeit und Selbstwirksamkeit fordern.
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4.3 Musik, Rhythmus und Wahrnehmung

Musik und rhythmische Aktivitaten verbinden Kinder Uber unterschiedliche Leistungsni-
veaus hinweg und bieten vielfaltige Zugange fur gemeinsame Lernerfahrungen. Neben
klassischen Musikstunden werden gezielt rhythmische Spiele, Klanggeschichten und
Bewegungsubungen eingesetzt, um Aufmerksamkeit, Konzentration, Koordination und
Ausdrucksfahigkeit zu fordern.

Beispiele fur musikalische Angebote sind Klangschalenarbeit, rhythmische Instrumente
wie Trommeln, Rasseln oder Cajons, Bewegungs- und Tanzangebote, gemeinsames
Singen und Gebardenlieder, musikalische Geschichten sowie Percussion-Workshops
in Kleingruppen. Diese Angebote lassen sich sowohl in der Gro3gruppe als auch in
Kleingruppen durchfuhren, sodass unterschiedliche Lernniveaus berucksichtigt werden.
Musik wird als verbindendes Element genutzt, das Emotionen ausdruckt, Selbstwirk-
samkeit starkt und soziale Interaktion erleichtert.

4.4 Basale und sensorische Angebote

Basale Forderung ist ein wichtiger Bestandteil der Kooperation. Licht- und Schattenan-
gebote, der Snoezelraum, sensorische Stationen in Fluren, der Einsatz von Naturmate-
rialien sowie der Luftkissenraum unterstutzen Kinder mit komplexem Unterstutzungsbe-
darf. Sie ermdglichen gemeinsames Erleben ohne Leistungsdruck und tragen zur emo-
tionalen Sicherheit bei.

4.5 Lebenspraktisches Lernen — exemplarisch: Apfelprojekt

Das Apfelprojekt zeigt beispielhaft, wie Lernen Uber verschiedene Kanale gestaltet wer-
den kann. Kinder sammeln, schalen und schneiden Apfel, arbeiten mit der Apfelpresse,
lernen Lieder und Reime und setzen die Ergebnisse kunstlerisch um. Solche Projekte
fordern gemeinsames Handeln, Naturbezug, Kreativitat und Sachwissen und werden
als wiederkehrendes Format in die Kooperation integriert.

5. Haltung und Lernkultur

Die padagogische Arbeit der Kooperation orientiert sich an einer kindzentrierten Hal-
tung. Jedes Kind bringt individuelle Starken und Bedurfnisse mit, die wahrgenommen
und gefordert werden. Die Lernumgebung ist fehlerfreundlich gestaltet, klare Strukturen
und Rituale geben Sicherheit, und kooperative Lernformen werden situationsangemes-
sen eingesetzt. Die Vielfalt der Kommunikationsformen — Sprache, Gebarden, Symbole,
Korpersprache — wird bewusst genutzt, um allen Kindern den Zugang zu den Angeboten
zu ermoglichen.

6. Bedeutung fiir die Schulgemeinschaft

Die Kooperation wirkt weit Uber die beteiligten Klassen hinaus. Gemeinsame Auftritte,
Ausstellungen und Prasentationen starken die Sichtbarkeit und fordern das Verstandnis
fur Vielfalt. Die gesamte Schulgemeinschaft profitiert von gelebter Inklusion, Wertschat-
zung und Teilhabe. Gleichzeitig tragt die Kooperation zur inklusionsorientierten Schul-
entwicklung bei, indem sie innovative Lernformen erprobt und nachhaltig etabliert.

7. Perspektiven und Weiterentwicklung

Die Kooperation wird kontinuierlich reflektiert und weiterentwickelt. Regelmallige Aus-
wertungen im multiprofessionellen Team, Anpassungen an aktuelle padagogische Ent-
wicklungen, der Ausbau projektorientierter Formate sowie die Weiterfuhrung bewahrter
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Rituale und Angebote sichern die Qualitat und die Weiterentwicklung der Zusammenar-
beit.

8. Schlussgedanke

Die Kooperation zwischen Mauritiusschule und Maximilian-Kolbe-Schule zeigt, wie In-
klusion konkret und lebendig gestaltet werden kann: durch gemeinsame Erfahrungen,
offene Raume, vielfaltige Lernzugange und ein engagiertes Team, das mit Haltung,
Herz und Professionalitat arbeitet. Sie ist ein tragfahiger und bereichernder Bestandteil
des Schulprogrammes.
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